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RESUMO: A Educacdo Ambiental surgiu em momento de crise, ndo somente ambiental, mas também politica,
filosofica e epistemoldgica afetando a sociedade contemporénea. Resultando de uma reorientagdo e articulacdo de
disciplinas escolares e experiéncias facilitando a construgéo de uma viséo integrada do meio ambiente, por sua vez, a
Educacdo Ambiental faz possivel uma acdo mais racional e capaz de responder as necessidades sociais. Este estudo
objetiva analisar a pratica dos professores do Ensino Médio da Cidade de Santa Helena—PB (BR), quanto a Educagéo
Ambiental. Buscando entender a consolidagdo do campo Ambiental no ensino formal defendida nos PCN’s, surgi a
motivacao para a realizagdo desse trabalho, tendo como principais referéncias: Isabel Carvalho (2006, 2008), Gustavo
Lima (2003), Julia Machado (2007) entre outros. Os sujeitos da pesquisa foram escolhidos intencionalmente, sendo
professores de Biologia e Geografia, justificado pelo tema transversal meio ambiente, e alunos do 1° ao 3° ano do
Ensino Médio. Na analise dos dados obtidos através de instrumento de coletas (questionarios e entrevistas) utilizamos
técnicas quantitativas e analise de contetdo. Os resultados evidenciados na investigacdo revelam que a pratica da
Educacdo Ambiental ndo atende a plenitude de seus objetivos e que os professores a utilizam de modo pontual ou
continua.
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RESUMEN: La educacién ambiental surgi6 en tiempos de crisis, no s6lo ambiental, sino también politica, filoséfica y
epistemoldgica que afecta a la sociedad contemporanea. Como resultado de una reorientacion y articulacion de las
materias escolares y experiencias que faciliten la construccién de una vision integrada del medio ambiente, a su vez,
hace posible la accién de educacién ambiental mas racional y capaz de responder a las necesidades sociales. Este
estudio tiene como objetivo analizar la practica de los profesores de secundaria de la ciudad de Helena-PB (BR), y
Educacion Ambiental. Tratando de entender la consolidacion del campo ambiental en la educacion formal defendio
surgimiento motivacion del PNC para llevar a cabo este trabajo, las principales referencias: Isabel Carvalho (2006,
2008), Gustavo Lima (2003), Julia Machado (2007), entre otros. Los sujetos fueron seleccionados intencionalmente, y
los profesores de Biologia y Geografia, justificados por el medio ambiente tema transversal, y los estudiantesde 1 °a 3
° afio de la escuela secundaria. En el analisis de los datos obtenidos a través del instrumento de muestreo (cuestionarios
y entrevistas) técnicas cuantitativas utilizadas y analisis de contenido. Los resultados de esta investigacion revelan que
la préctica de la educacion ambiental no cumple con la totalidad de sus objetivos y los profesores para utilizar tan
puntual o continua.
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1 INTRODUCAO

Das preocupacbes atuais que envolvem o
mundo em suas diferentes dindmicas, a questdo
ambiental deixou de ser uma preocupacdo de poucos,
ja que esta determinando cada vez mais a vida das
pessoas e 0 destino do planeta. A escola, por sua vez,
sem sombra de dividas, passa a se mostrar sensivel a
essa problematica, ja que se apresenta como o local
ideal para a aquisicdo de uma consciéncia ecologica.
As disciplinas escolares séo os recursos didaticos pelos
quais 0s conhecimentos cientificos disponiveis
sociedade ja dispde sdo colocados ao alcance dos
alunos.

A escola, seguindo recomendagdes da Politica
Nacional de Meio Ambiente (Lei 6.938/81) e das
Diretrizes dos Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCNs), acaba por incorporar a Educacdo Ambiental
(EA) no contexto educacional, através das disciplinas
das Ciéncias Naturais e Geografia. Contudo, se
refletirmos, a escola privilegia os aspectos meramente
naturais em detrimento dos aspectos sociais. Ademais,
quando trata desse ponto, volta-se para a formacédo de
atitudes preservadoras, que visam a um cddigo de
conduta e se despreocupam com a formagdo da
consciéncia ambiental, em oposicdo a adesdo
momentanea ou ao modismo.

Nesta perspectiva  desenvolvemos uma
pesquisa que pretendeu compreender o modo como
vem sendo trabalhada a EA na escola de ensino médio
da Cidade de Santa Helena/PB, investigando suas
praticas pedagogicas a realizacdo de projetos e as
concep¢des de Educacdo Ambiental dos docentes.

Neste sentido, convém indagar: qual o
significado da pratica pedagogica dos professores do
ensino médio em Educacdo Ambiental na Cidade de
Santa Helena — Paraiba? Como a educacdo ambiental é
incluida no planejamento bimestral dos professores?
Quais as possibilidades da utilizagdo da educacéo
ambiental como pratica pedag6gica em sala de aula?
Quais sdo as atividades desenvolvidas pela diregdo da
escola tem relacdo com educacdo ambiental? Quais
praticas de educacdo ambiental sdo desenvolvidas no
ensino médio na Cidade de Santa Helena?

Entre os objetivos desta pesquisa estdo o de
encontrar significado das praticas pedagogicas dos
professores do ensino médio em Educacdo Ambiental
na Cidade de Santa Helena — Paraiba, bem como obter
informacéo sobre a inclusdo da educacdo ambiental no
planejamento bimestral dos professores; coletar
informacGes sobre a utilizacdo da educacdo ambiental
como pratica pedagogica em sala de aula; obter
informac6es sobre as atividades da direcdo da escola
relacionada com educacdo ambiental; descrever a

pratica de educacdo ambiental no ensino médio na
Cidade de Santa Helena.

A oportunidade de estudar a incorporacdo da
EA no ensino formal é de muita importancia, ja que
permite visualizar a forma como as atividades voltadas
a questdo ambiental vem sendo desenvolvida. A
educacgdo formal deve ser vislumbrada como a forma,
mas acessivel de informacgao ja que, “possui um grande
potencial de transformagdo social” (MACHADO,
2007, p. 14).

Desse modo, esperamos com essa pesquisa
contribuir para uma melhor aplicagdo da Educacdo
Ambiental que implicard na aquisi¢do da consciéncia
ecoldgica nas salas de aula do ensino médio, e fora
dela ndo s6 do municipio de Santa Helena. Esperamos
ainda que, possamos colaborar nas discussdes e
debates cientificos wvoltado a mesma tonica,
possibilitando novos métodos e melhores resultados
em sala de aula e também fora dela, na vida cotidiana.

2 MATERIAL E METODO
2.1 A PESQUISA EM EDUCACAO AMBIENTAL

Caracterizamos anteriormente 0 momento
vivido por n6és como sendo de crise ambiental; uma
crise que se mostra generalizada e, por isso, faz eco no
paradigma da ciéncia moderna. Assim, esse é também
um cenario onde ha& questionamentos relativos ao
conhecimento cientifico.

A pesquisa em EA ndo fica imune as
turbuléncias trazidas pela busca do novo paradigma,
pois "a crise de paradigmas pela qual passa a produ¢édo
cientifica nos ultimos tempos exige, para pensarmos a
pesquisa em educacdo ambiental, refletirmos sobre a
crise de paradigmas nas ciéncias e na sociedade"
(TOZONI-REIS, 2003, p. 13). Assumir as lacunas
existentes na pesquisa em educacdo ambiental é abrir
novas possibilidades para um maior aprofundamento
metodologico e também de  fortalecimento
epistemoldgico. Coloca-se, portanto, um desafio para
todos agueles que adentram ao seu campo de reflexdo e
atuacao.

Segundo Machado (2007), € nesse contexto
que a EA vai se firmando enguanto campo de
conhecimento e construindo sua praxis, a fim de
superar 0s limites e fragmentagGes que se encontram
no bojo do conhecimento moderno. De fato, o campo
da EA ndo tem ainda seus paradigmas de pesquisa
prontos, de modo que o "caminho € definir a
contextualizagdo, a qual é congruente com o
significado do contexto e, por sua vez, com O
pensamento ambiental, como a melhor forma de
compreender a concepcdo sistémica”; pois, "o método
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ndo se aprende, cria-se" (TRISTAO, 2004, p. 32).
Nessa procura de uma metodologia guiada por
paradigmas alternativos que prestigiem um enfoque
qualitativo, alguns referenciais tedrico-filosoficos
comecam a se firmar na EA, como a hermenéutica
(CARVALHO, 2002, GRUN, 1996), o materialismo
historico-dialético (TOZONI-REIS, 2004) e a
pesquisacao/pesquisa-acdo (SATO, 1997).

Para Myriam Krasilchik (2001), foram os
préprios limites da metodologia quantitativa que
levaram o questionamento de suas técnicas, objetivos e
significados na pesquisa em EA:

Assim como a discussdo sobre a natureza da
pesquisa cientifica influiu no conteddo dos
projetos Educacdo Ambiental, também
provocou transformacdo da metodologia
adotada pela maioria dos pesquisadores
educacionais, assumindo que a decisdo nao
era apenas técnica, mas dependia das
convicgdes do investigador (KRASILCHIK,
200 1, p. 44).

Consequentemente, no inicio da década de
setenta, tinhamos uma predominancia na escolha de
pesquisas em EA com abordagens quantitativas, porém
ja hd algum tempo observamos uma mudanca e
procura de metodologias alternativas (SATO, 1997). E
nas Ciéncias Sociais, particularmente na é&rea de
educacdo, que a EA irA buscar parametros
metodoldgicos e assumir como suas indagacOes
(in)certezas e desejos da pesquisa qualitativa:

Se a educacdo ambiental é uma estratégia de
intervencdo social, cuja meta estd a
transformacdo das agdes dos individuos no
ambiente, levando em conta o carater
historico e social dessas intervencbes, a
pesquisa em educacdo ambiental refere-se a
fendbmenos humanos e sociais, historicos e
culturais que ndo podem ser medidos apenas
quantitativamente, mas compreendidos em
sua totalidade e complexidade, interpretados
e analisados sob a Otica qualitativa
(TOZONI-REIS, 2003, p. 14)

Investigando uma identidade para a pesquisa
em EA, Tozoni-Reis (2005) levanta cinco pontos que a
caracterizam, a saber:

1. Reafirmar a potencialidade
educacional da EA, tendo assim corno
objetivo principal da pesquisa em EA a
producdo de “conhecimentos pedagdgicos
para a consolidacdo da dimensdo ambiental

na educacao” (p. 270). De fato, o resgate do
carater educativo na EA é o primeiro passo
para a busca de novos paradigmas de
metodologia para sua pesquisa (SAUVE,
1997, 2005a; SATO, 1997; TOZONI-REIS,
2003; entre outros). Para Sato (1997), a
dimensdo educativa na EA possibilita a busca
de um método capaz de uma "reflexéo critica
historica, valorativa e ética que seja ancorada
nas praticas sociais" (p. 13 8);

2. A escolha de métodos que priorize
urna abordagem essencialmente qualitativa;
3. A adequacdo metodoldgica da pesquisa em
EA, para que essa ndo engesse 0 pesquisador,
tendo certa "(...) flexibilidade para adaptar-se
aos diferentes temas e objetivos”, mas
também ndo perca o horizonte cientifico,
tendo um "rigor metodolégico adequado para
apontar caminhos e garantir legitimidade a
producdo dos conhecimentos sobre o0s
processos pedagégicos proprios desta area"
(TOZONI-REIS, 2005, p. 271).

4. A relevancia social da pesquisa em EA,
portanto, recusa a suposta neutralidade
cientifica e reafirma o seu compromisso em
ser "ambiental e socialmente significativos"
(p. 271);

5. A especificidade da pesquisa em EA, com
seus principios tedrico-metodoldgicos e,
assim sendo, tendo suas necessidades
investigativas enquanto "[..] um processo
coletivo, dinamico, complexo e continuo de
conscientizacdo e participagdo social que
articule também a dimensao teoria e pratica,
além de ser um processo necessariamente
interdisciplinar” (p. 271).

Corroboramos com as idéias ora apresentadas,
e apresentamos a seguir as escolhas e os caminhos
percorridos durante o processo de pesquisa, 0 que
justifica as escolhas metodoldgicas realizadas.

2.2 TIPOS E NIVEIS DA PESQUISA

Em concordancia com as idéias até aqui
enunciadas e 0s objetivos propostos, optamos por uma
metodologia de abordagem essencialmente qualitativa.

Segundo André (1983), citada por Machado
(2007, p. 73), sdo muitas as vantagens da abordagem
qualitativa nas pesquisas educacionais, como, por
exemplo, "apreender o0 cardter complexo e
multidimensional dos fenémenos em sua manifestacdo
natural”, e também permitir "capturar os diferentes
significados das experiéncias vividas no ambiente
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escolar de modo a auxiliar a compreenséo das relagdes
entre os individuos, seu contexto e suas acdes". Para a
autora, a pesquisa qualitativa também contribui com
outros aspectos importantes, como criatividade e
pensamento critico, que dificilmente poderiam ser
investigados numa abordagem quantitativa que, por
muitas vezes, impedem que tais aspectos sejam
investigados adequadamente pelo pesquisador.

Para Maria Cecilia Minayo (2003) a pesquisa
qualitativa preocupa-se:

Com um nivel de realidade que ndo pode ser
guantificado. Ou seja, ela trabalha com o
universo de significados, motivos, aspiracoes,
crengas, valores e atitudes, o que corresponde
a um espaco mais profundo das relacfes, dos
processos e dos fendbmenos que ndo podem
ser reduzidos a operacionalizacdo das
variaveis (MINAYO, 2003, p. 21-22).

Ao elucidar as caracteristicas da pesquisa
qualitativa, Bogdan e Biklen (1982), citados por Lidke
e André (1986, p. 11-13), levantam cinco pontos:

1. A pesquisa qualitativa tem o ambiente
natural como sua fonte direta de dados e o
pesquisador como seu principal instrumento;
2. Os dados coletados séo
predominantemente descritivos;

3. A preocupacdo com 0 processo é muito
maior do que com o produto;

4. O significado que as pessoas dao as coisas
e a sua vida sdo focos de atengdo especial
pelo pesquisador;

5. A andlise dos dados tende a seguir um
processo indutivo.

Para Richardson (2008, p. 90), “a pesquisa
qualitativa pode ser caracterizada como a tentativa de
uma compreensdo detalhada dos significados e
caracteristicas  situacionais  apresentados  pelos
entrevistados [...]”

Ao tratar da metodologia da pesquisa
qualitativa, Minayo (2003) a compara a uma espiral
que comega “com um problema ou uma pergunta e
termina com um produto provisorio capaz de dar
origem a novas interrogacdes” (p. 26); portanto, o ciclo
nunca se fecha. A autora denomina esse processo como
ciclo da pesquisa, e o divide em trés fases: num
primeiro momento, a chamada fase exploratéria da
pesquisa, que possibilita que possamos "interrogar-nos
preliminarmente sobre o objeto, 0s pressupostos, as
teorias pertinentes, a metodologia apropriada e as
questdes operacionais para levar a cabo o trabalho de
campo" (p. 26); logo em seguida, vem o trabalho de

campo, onde o pesquisador pode utilizar e combinar
varias técnicas de coletas de dados, como entrevistas,
observagOes e levantamento de material, "momento
relacional e pratico de fundamental importancia
exploratdria, de confirmacao ou refutagdo de hipoteses
e construgdo de teorias" (p. 26); a pesquisa é finalizado
pelo tratamento dos dados. Esse tratamento subdivide-
se em trés etapas, ordenacdo, classificacdo e analise
propriamente dita.

As frequentemente criticas feitas as pesquisas
qualitativas sdo relativas aos critérios de julgamento
dos trabalhos cientificos. Muitos criticos questionam a
suposta falta de objetividade, rigor e controle
cientifico, o que poderia resultar em um viés do
pesquisador com o objeto pesquisado.

Marli André (1989), citada por Machado
(2007, p. 75) vai buscar nas Ciéncias Sociais artificios
para que o pesquisador possa lidar com a subjetividade
que inevitavelmente aparece na pesquisa de campo,
sugerindo o "estranhamento” como:

Uma atitude de policiamento continuo do
pesquisador para transformar o familiar em
estranho. E um esforco ao mesmo tempo
tedrico e metodolégico: por um lado deve-se
jogar com as categorias tedricas para poder
ver além do aparente e por outro treinar-se
para "observar tudo", para "enxergar" cada
vez mais, tentando vencer o obstaculo do
processo naturalmente seletivo da
observagéo.

André também distingue outras formas que
poderiam auxiliar o pesquisador no controle da
subjetividade. A primeira é a pratica do trabalho
individual de pesquisa, "principalmente 0 que se volta
aos processos sociais”, e que deveria ‘“no minimo
tentar refletir esta diversidade de perspectivas™ (p. 43).
Outro modo, o processo coletivo de trabalho, que, se
possivel, deveria ser interdisciplinar, pois geralmente
trabalha-se com temas “passiveis de enfoques
divergentes" (p. 43). Em outro trabalho, André (2006)
sugere outros critérios para julgamento cientifico,
como a triangulagdo (de método, sujeito e perspectiva),
acrescentando que "a plausibilidade substitui a
validade, a credibilidade surge no lugar da
fidedignidade e a ‘transferéncia’ é usada para se
contrapor a generalizacdo" (LINCOLN; GUBA, 1985
apud ANDRE, 2006, p. 51). Mirian Goldenberg
(2000), baseando-se em Max Weber, Pierre Bourdieu e
Howard Becker, acredita que a explicitacdo de todos 0s
passos dados pelo pesquisador, a consciéncia das
interferéncias de seus valores na pesquisa,
"introduzindo as premissas valorativas de forma
explicita nos resultados da pesquisa” (p. 45) é uma
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maneira de enfrentar a subjetividade existente na
pesquisa qualitativa.

Outra questdo muito freqliente na pesquisa
qualitativa é sua relacdo com a pesquisa quantitativa.
Sobre esse assunto, Minayo (2003) esclarece:

A diferenca entre qualitativo-quantitativo é
de natureza. Enquanto cientistas sociais que
trabalham com estatisticas apreendem dos
fendmenos apenas a regido "visivel,
ecoldgica, morfoldgica e concreta™, a
abordagem qualitativa aprofunda-se no
mundo dos significados das acGes e relagdes
humanas, um lado ndo perceptivel e nédo
captavel em equacdes, médias e estatisticas
(MINAYO, 2003, p. 22).

Mas a autora nega qualquer oposicdo que
possa existir entre as duas abordagens, dizendo que
ambas, "ao contrario, se complementam, pois a
realidade abrangida por elas interage dinamicamente,
excluindo qualquer dicotomia™ (p. 22).

Confirmando esse pensamento, W. Goode e
P.K. Hantt (1973), citado por Richardson (2008, p. 79),
destaca que “ a pesquisa moderna deve rejeitar como
uma falsa dicotomia a separacdo entre estudos
‘qualitativos’ e ‘quantitativos’, ou entre ponto de vista
‘estatistico’,” ja que para eles, “ndo importa quao
precisas sejam as medidas, o que é medido continua a
ser uma qualidade”.

2.3 0 LOCAL DA PESQUISA

A origem do municipio de Santa Helena esta
presa a mesma histéria do municipio de Sdo Jodo do
Rio do Peioxe, uma vez que Santa Helena foi, por
algum tempo, distrito do mesmo. O inicio da
colonizacdo dessa regido remota ao comeco do século
XVII, com aquisicdo de vérias sesmarias por Luis
Quaresma Dourado e pela Casa da Torre, na Ribeira do
Rio do Peixe. Com o inicio da pacificacdo dos indios,
deu-se o0 estabelecimento de uma fazenda de criacdo de
gado as margens do Rio do Peixe, por volta do ano de
1691.

A principio, temos a informar que a
comunidade nascida no inicio do século passado teve
seu aceleramento estimulado em 1922, quando da
construcdo da Via Férrea — RVC — Rede Viagdo
Cearense, hoje pertencente a Rede Ferroviaria Federal
S/IA, que, naquela época estava ativada para o
transporte de passageiros. A referida via férrea, que
hoje funciona apenas no transporte de cargas e
encomendas, liga Fortaleza a Recife, com passagem
pela Malha Central de Santa Helena.

Exatamente no local onde hoje se encontra a
sede municipal, foi armado o acampamento dos
trabalhadores da ferrovia e, logo apds, foram
construidas casas de turmas, residéncias para o pessoal
da munutencéo, estacdo, etc., da aludida Via Férrea.

O antigo povoado que teve como fundadores
os senhores Raimundo Luiz da Silva, Joaquim Alves
de Oliveira e Gongalo Vitoriano foi, inicialmente,
chamado de "Canto do Feijdo", haja vista a razoavel
producdo do produto na regido. Em 1927, Raimundo
Luiz da Silva e um de seus empregados padeceram
ante a sanha assassina do bando do Cangaceiro de
Lampido que, procedente de Brejo das Feiras com
destino ao Ceard, saqueou o povoado Canto do Feijdo.

Tendo sido morto pelo bando de Lampido o
senhor Raimundo Luiz da Silva, um dos fundadores do
povoado Canto do Feijdo, continuou seu parceiro
Joaquim  Alves de Oliveira na luta pelo
desenvolvimento da localidade. Para tanto, fez ele a
doacdo de uma faixa de terra para a construcdo da
capela que teve sua construcdo iniciada em dois
lugares diferentes. Somente em 1933 foi construida
definitivamente no local onde se encontra, doada ainda
toda a faixa de terra onde se localiza a rua Joaquim
Alves de Oliveira com patrimdnio da igreja.

Chamado Canto de Feijdo (em consequéncia
do destaque de produtividade nessa regido) a vila teve
seu nome mudado para Santa Helena, como forma de
homenagem a senhora Helena Maria do Sacramento
Sa, mée do vigario da pardquia Joaquim Cirilo de S3,
Padre Sa. Antes o padroeiro local era Sdo Sebastido.
Em virtude da mudanca do nome da vila, também
mudou o padroeiro - hoje, Santa Helena. A primeira
imagem da santa, vinda de Juazeiro do Norte, ndo
agradou aos paroquianos por ser pequena e de cor
negra (ha rumores a imagem era esculpida em madeira,
0 que justifica a sua cor); veio em seguida uma outra
imagem, trazida pelo Tenente Epitacio Limeira, do Rio
de Janeiro, que se encontra até hoje. A partir de entéo,
a devocdo por Santa Helena se espalhou por todos 0s
gue habitavam a regido.

O povoado passou a vila em 1957 pela Lei
144, na administracdo do prefeito constitucional de
Antenor Navarro (Sdo Jodo do Rio do Peixe), o senhor
Manoel Fernandes Dantas. O movimento de
emancipacdo politica teve a frente o deputado estadual
Acécio Braga Rolim e o prefeito ja citado. Aos 12 de
dezembro de 1961, através da Lei. 2.616, logo o
municipio foi elevado a categoria de cidade, sendo
instalado oficialmente dia 29 do mesmo més e ano.

Seu patrimonio é formado com o municipio de
Santa Helena, sendo recebida de um antigo distrito — a
atual cidade de Triunfo. Atualmente o municipio é
formado por 37 sitios e dois distritos: Melancias e
Vérzea da Ema. A sede do municipio conta com 15
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ruas, sendo 2 projetadas, cinco travessas e 3 conjuntos
habitacionais: Conjunto Antonio Mariz, Conjunto Vila
Nova e Antonio Felipe.

O municipio esta localizado no extremo Oeste
da Paraiba, limitando-se a Norte com Triunfo e Pogo
de José de Moura; ao Sul com Bom Jesus e Cajazeiras;
a Leste com S&o Jodo do Rio do Peixe, e a Oeste com
Baixio, no Estado do Ceara. Ocupa uma area de 208,8
km2, inserida na meso-regido do sertdo paraibano e na
micro-regido de Cajazeiras. A sede municipal
apresenta uma altitude de 325m e coordenadas
geograficas de 38° 38” 16’ de longitude oeste e de 06°
43> 127 de latitude sul. O acesso, a partir de Jodo
Pessoa, é feito através da BR-230 até a cidade de
Cajazeiras, onde se toma a PB-393 até Séo Jodo do Rio
do Peixe. Neste ponto, segue-se pela PB-395 para
Santa Helena, a qual distancia-se cerca de 518,0 km da
capital.

Com uma populagdo de 6028 habitantes
(IBGE, 2006), o municipio foi criado pela lei n°® 2.616
de 12 de Dezembro de 1961 e instalado no dia 29
daguele més e ano. Desse total, o ndmero de
alfabetizados com idade igual ou superior a 10 anos €
de 3.390, o que corresponde a uma taxa de
alfabetizacdo de 67,9%. A cidade contém cerca de
1.551 domicilios particulares e permanentes: destes,
1.055 possuem esgotamento sanitario; 786 séo
abastecidos pela rede geral de &gua e 856 com sistema
de coleta de lixo. No setor de salde, o servico é
prestado por 01 hospital e 04 unidades ambulatoriais.
A educacdo conta com 31 estabelecimentos de ensino
fundamental e 01 de ensino médio. A agricultura
constitui a principal atividade econbmica da
comunidade, seguida pelo comércio.

2.3.1 Populacéo e Amostra
A amostragem na pesquisa qualitativa é outra

questdo debatida. Como ndo ha preocupacdo em
quantificar seus dados, a representatividade ndo é

7P

Figura 1 — Patio interno da escola estudada

medida numericamente, sendo uma amostragem
adequada "aguela que possibilita abranger a totalidade
do problema investigado em suas multiplas dimens@es"
(MINAYO, 1992 apud DESLANDES, 2003, p. 43).
Goldenberg (2000) completa:

Partindo do principio de que o ato de
compreender estd ligado ao universo
existencial humano, as abordagens
qualitativas ndo se preocupam em fixar leis
para se produzir generalizacdes. Os dados da
pesquisa qualitativa objetam uma
compreensao profunda de certos fendmenos
sociais apoiados no pressuposto da maior
relevancia do aspecto subjetivo da acédo
social. Contrapdem-se, assim, a incapacidade
da estatistica de dar conta dos fendmenos
complexos e da singularidade dos fendbmenos
gue ndo podem ser identificados atraves de
guestionarios padronizados. Enquanto 0s
métodos  quantitativos ~ supdem  uma
populacdo de objetos comparaveis, 0s
métodos gualitativos enfatizam as
particularidades de um fenémeno em termos
de seu significado para o grupo pesquisado
(GOLDENBERG, 2000, p. 49-50).

Na presente pesquisa, optamos em trabalhar
com uma amostragem que fosse ao mesmo tempo
representativa e proporcional da escola de ensino
médio do municipio de Santa Helena, a Unica existente
no municipio.

Das dez entrevistas que fizemos, cinco foram
realizadas com professores de Geografia do ensino
médio, de 1° a 3° séries. As outras cinco foram
realizadas com professores de Biologia. Dos
professores desta disciplina, trés também sdo
professores de Ciéncias do ensino fundamental da
mesma escola.

m?“ "\‘_
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Figura 2 — Area de recreagio da escola estudada

Hi*

' Fi‘gura 3 — Bebedouro da escola estudada

Figura 4 — Entrada da escola estudada

No intuito de preservar a identidade dos

entrevistados, eles foram identificados por numeragédo 2.4 LINHA DE INVESTIGACAO

em algarismos romanos do | ao X, e pela disciplina que

lecionam, que receberam as letras G para Geografia e A linha de investigacdo da pesquisa esta

B para Biologia. centrada na correlacdo entre educacdo e prética
Para efeito da interpretacdo e discussdao dos pedagogica, destacando o papel da educacdo ambiental

dados, ndo foi considerado tempo de permanéncia na formacéo integral do individuo.

como um parametro de analise, sendo os professores
diferenciados apenas pelas disciplinas que lecionam.
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2.5 COLETA DE DADOS: ENTREVISTA E
OBSERVACAO

Considerando o problema e o0s objetivos
formulados, identificando-se como pesquisa qualitativa
dentre as técnicas de coleta de dados, optamos pela
utilizacdo da entrevista aos professores. Além disso, a
coleta de dados foi complementada com analise de
planos bimestrais e cronograma de atividades da
escola, e observacdo dos alunos, elaborados por nés
durante a visita na escola selecionada para o
desenvolvimento da presente pesquisa.

Para Lidke e André (1986), a entrevista, ao
lado da observacdo, € um dos instrumentos basicos
para a coleta de dados. Para essas autoras, a vantagem
na utilizagdo dessa técnica é a captacdo imediata das
informacbes desejadas. Haguette (1992) define a
entrevista ""como um processo de interacdo social entre
duas pessoas na qual uma delas, o entrevistador, tem
por objetivo a obtengcdo de informacdo por parte do
outro, o entrevistado™ (p. 75).

Viertler (2002), citado por Machado (2007)
classifica a entrevista em trés tipos: a inteiramente
estruturada, com seus tdpicos previamente fixados; a
parcialmente estruturada, em que ha uma combinacao
entre 0s tépicos fixos e os que sdo redefinidos
conforme o andamento da entrevista; e a ndo
estruturada, em que ndo ha tépicos fixos e o dialogo
segue livre entre 0 entrevistador e o entrevistado. Para
essa autora, "as entrevistas estruturadas ddao um maior
controle da situacdo ao pesquisador, (enquanto) as ndo
estruturadas ddo um maior controle para o informante"
(p. 76).

Para a presente pesquisa, utilizamos uma
entrevista parcialmente estruturada, em gque um roteiro
foi elaborado para orientacdo do andamento das
entrevistas. O que ndo impediu a interacdo
entrevistador-entrevistado, garantindo a flexibilidade
entre o entrevistador e o entrevistado.

O nosso contato inicial com as escolas
pesquisada foi feito através de uma visita informal aos
diretores. Em seguida, um horério de visita a escola foi
marcado, de acordo com as possibilidades dos
professores que seriam entrevistados, assim como 0S
horérios e locais das entrevistas foram sempre
estabelecidos pelos entrevistados. As entrevistas
aconteceram nos horérios de trabalho pedagdgico.
Todas foram realizadas nas dependéncias das escolas
selecionadas, sendo gravadas com autorizacdo prévia
dos entrevistados e, posteriormente, transcritas. Todos
0s participantes da pesquisa autorizaram sua gravacao,
sendo informados da posterior transcricdo e utilizacdo
dos dados.

Os proprios professores indicaram colegas que
trabalhavam com a temética ambiental, e, em

consequéncia disso, houve dois critérios de escolha dos
entrevistados: professores que lecionavam no ensino
médio (1° a 3° ano) da escola selecionada, que
lecionavam as disciplinas de Geografia e Biologia e
professores que tinham em algum momento do seu
trabalho desenvolvido atividades relacionadas com EA,
independentemente da disciplina. As entrevistas foram
realizadas no decorrer dos anos letivos de 2010/2011,
sendo que a primeira entrevista ocorreu no dia 23 de
novembro e a Gltima no dia nove de margo.

2.6 TECNICA DE ANALISE E INTERPRETACAO
DOS DADOS

Para a realizacdo dessa etapa, as entrevistas
foram transcritas literalmente. Somente apos ler e reler
as transcri¢bes exaustivamente e chegar a uma espécie
de "impregnacdo dos conteddos" (MICHELAT apud
LUDKE; ANDRE, 1986), sendo possivel construir os
nacleos tematicos de interpretacao que,
posteriormente, formaram as categorias de analise.

Assim, para andlise e interpretacdo dos dados,
optamos por utilizar a andlise de contetudos, "uma
técnica de reducdo de um grande volume de material
num conjunto de categorias de conteddo"”, onde todo
material € coletado e "examinado e toda a informagéo
nele contida [...] fragmentada em termos de ocorréncia
de contetidos ou categorias" (ANDRE, 1983, p, (7). A
categorizagdo, segundo Bardin (1991), "é uma
operacao de classificacdo de elementos constitutivos de
um conjunto, por diferenciacdo e, seguidamente, por
reagrupamento  segundo 0 género  (analogia),
previamente definidos” (p. 17).

Para Richardson (2008), as definicGes de
analise de contetido tém mudado ao longo do tempo “a
medida que se aperfeicoa a técnica e se diversifica o
campo de aplicacdo, com a formulacdo de novos
problemas e novos materiais” (p. 222).

Numa discussdo em torno de critérios para
determinar o grau de importancia de um tema ou
topico para transforma-lo em categoria, André (1983)
avalia:

Acredito que a subjetividade e intui¢do tém
um papel fundamental no processo de
localizagdo desse tipo de dado, além
evidentemente do quadro teérico no qual o
estudo se situa. Cada pesquisador tem
perspectivas, propdsitos, experiéncias
anteriores, valores e maneiras de ver a
realidade e 0 mundo que, ao interagirem com
0 objeto pesquisado, orientam o seu foco de
atencdo  para  problemas  especificos,
mensagens determinadas, aspectos
particulares. Se pois por um lado devem
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existir métodos para tratar dados qualitativos,
por outros lado é necessario 0O
reconhecimento do papel da intuicdo e da
subjetividade no processo de selecionar,
categorizar e interpretar a informacéio
(ANDRE, 1983, p. 68).

Ainda em relagdo a categorizacdo, Lidke e
André (1986) alertam que ela por si s6 ndo esgota a
analise dos resultados. Para esses autores a analise dos
dados requer um cuidado que permita ao pesquisador
aprofundar-se na sua interpretaco:

E preciso que o pesquisador va além,
ultrapasse a mera descricdo, buscando
realmente acrescentar algo a discussdo ja
existente sobre o assunto focalizado. Para
isso ele terdA que fazer um esforco de
abstracdo, ultrapassando os dados, tentando
estabelecer conexdes e relagbes que
possibilitem a proposicdo de novas
explicacdes e interpretacdes. E preciso dar o
"salto", como se diz vulgarmente, acrescentar
algo ao ja conhecido. Esse acréscimo pode
significar desde um conjunto de proposicGes
bem concatenadas e relacionadas que
configuram uma nova perspectiva tedrica até
o simples levantamento de novas questdes e
guestionamentos que precisardo ser mais
sistematicamente exploradas em estudos
futuros (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 49).

Desta maneira, valendo-se do referencial
tedrico apresentado no capitulos I, procuramos
agrupar e identificar nas falas dos entrevistados
elementos e dimensbes que caracterizam a maneira
como a EA vem sendo incorporada na educagéo
formal, sendo, portanto, analisados o perfil dos
professores, suas motivacdes em  desenvolver
atividades com a questdo ambiental, os meio pelos
guais se mantém informados em relacdo a EA, a
inclusdo da EA nos planos de ensino, as concepcdes de
EA, as atividades desenvolvidas de acordo com o

calendario de atividades escolares e as dificuldades
existentes nos trabalhos com EA.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

O presente capitulo tratard da analise dos
resultados obtidos durante as visitas diretas a escola,
quando das entrevistas realizadas com os professores
de geografia e biologia e da observagdo aos alunos da
escola selecionada para a pesquisa.

Para facilitar a apresentacdo das andlises,
subdividiremos esta unidade em quatro nuGcleos
teméticos: A Escola e a EA, onde destacaremos 0s
eventos da escola que tém relagdo com a tematica
ambiental e os planos dos professores das disciplinas
estudadas; Opinido dos Professores, onde serdo
apresentadas as entrevistas, destacando o inicio e a
motivacdo pela carreira docente, e as diferentes
praticas e conceitos relacionados a EA; as Disciplinas
de Geografia e Biologia, onde é apresentado a relagdo
das supra-citadas e disciplinas e dos contedos por elas
abordadas com a Educagdo Ambiental; e a opinido dos
alunos construidas a partir de observacdo ndo
participante;

4.1. AESCOLA E A EDUCACAO AMBIENTAL

A fim de compreendermos a inclusdo da
tematica ambiental no &mbito escola, analisamos o
cronograma de atividades desenvolvidas pela referida
escola ao longo do Il Semestre de 2009. Para
complementar essa discussdo, analisamos também os
planos bimestrais dos professores das disciplinas de
Geografia e Biologia.

No cronograma de atividades (Quadro 1)
fornecido pela escola, observamos a auséncia de
quaisquer atividades que mencionem a temaética
ambiental, o que de fato dificulta o desenvolvimento
de atividades direcionadas dentro das disciplinas.
Poderia ser diferente, ja que a instituicdo escolar deve
direcionar suas atividades e eventos a essas questdes,
incentivando, assim, professores e alunos a
vivenciarem a educacdo ambiental de maneira
interdisciplinar.

Més: JUNHO

S0 Jodo - Festas Juninas - 19 de Junho (Quadrilha e barracas com comidas tipicas)

Més: AGOSTO

Dia dos Pais - 07 de Agosto (Almoco festivo com apresentacdo de pecas teatrais)
Dia do Estudante - 11 de Agosto (Gincana Cultural)

Més: SETEMBRO

Dia da Independéncia - 07 de Setembro (Desfile Civico pelas principais ruas da cidade. Tema:
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Brasil Col6nia, Império e Republica)

Més: OUTUBRO

(Churrasco comemorativo)

Dia do Professor- 15 de Outubro - (Almoco festivo) Dia do Servidor Pablico - 28 de Outubro

Més: NOVEMBRO

Dia do Diretor - 11 de Novembro (Homenagens e jantar festivo)

Més: DEZEMBRO

Dezembro (Ceia Natalina)

VIl Semana dos Jogos Internos - 02, 03 e 04 de Dezembro - Confraternizacéo - 24 de

Quadro 1 — Cronograma de Atividades da Escola - 11 Semestre de 2009

A escola é, sem sombra de duvidas, o lugar
ideal para o acontecimento de atividades voltadas a
tematica ambiental, proporcionando assim, a alunos,
professores e demais agentes da sociedade a
construcdo de uma postura critica e transformadora do
meio em que vivem. E a partir do ensino formal que
esses novos valores irdo chegar a toda a sociedade e se
consolidar como parte integrante da vida em
comunidade.

Segundo Carvalho (2008, p. 157), além da
presenca no ensino formal, a EA abarca amplo
conjunto de préticas educativas que ocorrem fora da
escola, envolvendo a todos, ndo s6 a criangas e jovens,
mas também aos adultos, que passam a se preocupar
com a situacdo ambiental do lugar onde vivem. Mas
isso deve ser reflexo de atividades desenvolvidas na
escola, para que, ao serem vivenciadas pelos seus
agentes, possam ser percebidas e refletidas a fim de
construir uma real preocupacdo com o ambiente fora
dela.

Souza (2007), corroborando com essas idéias,
destaca que

Para integrar a EA de forma efetiva, com a
escola, € necessario que ela seja respeitada na
sua exata dimensdo, isto €, constituida como
uma atividade humana, essencialmente

mudancas, de melhoria do ambiente total e de
qualidade, afinal é o0 espaco em que se
trabalha o processo educativo formal de
cidadania consciente. (p. 81)

Diante do exposto, podemos perceber que
escola por nds estudada ndo oferece nenhum incentivo
aos professores, alunos e a sociedade como um todo,
para o desenvolvimento de uma consciéncia ecoldgica,
ja que nenhuma atividade em seu cronograma faz
referéncia a temética ambiental, o que nos faz concluir
que a EA ndo é trabalhada no contexto escolar.

Outra  questdo que demonstra 0
desenvolvimento da EA dentro da escola é o
planejamento dos professores. A anélise dessa questéo
foi realizada a partir dos planos bimestrais.

Quanto aos planos bimestrais (Quadro 1)
seguimos critérios de inclusdo da tematica ambiental
que sdo enfocados pelos PCN’s de Meio Ambiente, de
forma a identificar os que atendem ou ndo a esses
critérios. Foram avaliados planos dos dez (10)
professores pesquisados nesta pesquisa, referentes aos
quatro bimestres letivos. Aqui foi possivel constatar
alguns critérios, que todos tiveram a preocupacao de
incluir em seus planejamentos. Contudo, isso nao
revela toda a realidade, pois critérios extremamente
significativos continuam sem receber a devida

interdisciplinar. (...) A escola precisa assumir importancia dentro da escola.
0 seu papel de agente otimizador de
CRITERIOS PORCENTAGEM
a) MEIO AMBIENTE E CIDADANIA SIM NAO

"Producéo e destino do lixo na sociedade;

70% 30%

- Uso da &gua, do ar e do solo;

80% 20%

- Higiene pessoal;

100% ---

- Solidariedade socioambiental

30% 70%

b) NOCOES BASICAS DE MEIO AMBIENTE

SIM NAO
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- Interdependéncia entre 0 meio natural, 0 socioecondmico, e o cultural 50% 50%

- Sustentabilidade

30% 70%

- Diversidade

40% 60%

¢) EDUCACAO AMBIENTAL E VALORES

SIM NAO

- Valores midiaticos (modismo ambiental)

50% 50%

- Responsabilidade e solidariedade no uso dos bens comuns

20% 80%

- Comunismo X conservacao

30% 70%

- Harmonia homem x natureza

40% 60%

- Preservagdo: do local ao geral; do individual ao coletivo

30% 70%

Quadro 2 — Analise dos Planos Bimestrais de Ensino

O planejamento revela a pratica dos
professores. Analisando o quadro Il, vemos que no
critério a (Meio Ambiente), hd uma preocupagdo
crescente com a producdo e o destino do lixo na
sociedade. Isso se constata quando se observa que 70%
dos planos analisados apresentam a sua incluséo,
enquanto apenas 30% ainda ndo despertaram para essa
preocupacdo. Quanto ao uso da agua, do ar e do solo, a
preocupagdo se revela ainda maior, pois 80% dos
planos constam atividades voltadas a essas tematicas.
A higiene pessoal representa a méxima preocupacdo, ja
gue 100% dos planos analisados incentivam de forma
direta ou indireta a pratica desse cuidado com o corpo,
0 (ue gera uma preocupagdo maior com 0 meio onde
vivem. Por ultimo, a solidariedade ambiental nos deixa
receosos, pois apenas 30% demonstraram em Seus
planos o cuidado com a interagdo entre os diferentes
ambiente e populacdes.

J& no critério b (nocbes bésicas de meio
ambiente), a interdependéncia entre o0 meio natural, o
socioecondmico e o cultural, apresentada nos planos,
corresponde a 50%, o que revela uma evidente
preocupacdo em relacionar a realidade do individuo ao
meio em que vive. A sustentabilidade e a diversidade
sdo apresentadas de maneira semelhante em 60% dos
planos. 40% n&do apresentarem nenhuma atividade
relacionada a estas tematicas, embora esses temas
sejam tdo debatidos na atualidade.

O critério ¢ (educacdo ambiental e cidadania),
no ponto valores midiaticos, revela que em 50% dos
planos os professores tiveram a preocupacdo de
discutir os valores passados pela midia. Contudo, a
outra metade dos planos ndo apresenta nenhuma
discussdo sobre essa questdo. A responsabilidade e a
solidariedade no uso dos bens de consumo aparecem
apenas em 40% dos planos. Sua maioria, ou seja, 60%
dos planos, ndo apresenta quaisquer discussao a esse
respeito, embora essas questdes sejam de suma
importancia para a permanéncia da vida humana. O
guesito consumismo X a conservacdo, questdo téo
debatida atualmente, aparece apenas em 50% dos
planos. O mesmo ndmero ndo apresenta essa tematica,
de importante discussdo. A harmonia entre homem e

natureza sempre foi motivo de reflexdo, tanto é que
70% dos planos apresenta essa preocupacdo, enquanto
30% ndo. Por ultimo, a preservacdo do local ao geral,
do individual ao coletivo, tdo importante de ser
trabalhado por sua complexidade e reflexdes que pode
gerar, foi apresentado apenas em 30% dos planos; os
outros 70% ndo apresentaram preocupagdo com essa
temaética.

A incluséo dos temas transversais no curriculo
escolar nos faz refletir também sobre a importancia do
professor como agente formador de opinido e valores.
Contudo, ndo foi isso que percebemos ao analisarmos
0s planos bimestrais de ensino dos professores do
Ensino Médio de Santa Helena, ja que alguns critérios
foram deixados de lado, pois ndo receberam a devida
importancia dentro das aulas e, respectivamente, dentro
da escola. O que torna a formagdo critica do aluno
deficiente, ja que os temas transversais dos PCN’s,
como foi visto no capitulo 2 deste trabalho, tem a
funcdo de nortear a pratica docente a fim realizar uma
mudanca de atitudes e valores na sociedade vigente.

Todavia, €& nossa obrigagdo enquanto
professores e cidaddos, cobrar a prética efetiva dos
Temas Transversais dentro da escola para que isso seja
refletido fora dela. Segundo Souza (2007, p. 94),
“compete a geragdo envolvida com a educagdo formal
escolar fazer uso da Lei como argumento para exigir
dos educadores, orientadores e diretores de escolas, a
implantacdo da EA no processo educacional”.

3.2. OPINIAO DOS PROFESSORES

A andlise das entrevistas foi dividida em trés
partes. A primeira parte — Quem sdo os professores que
trabalham com Educacdo Ambiental — tratara da
caracterizacdo dos professores entrevistados em
relacdo ao sexo, idade, tempo de magistério e
permanéncia na escola em que foram entrevistados, e
formacdo académica. Além disso, se abordara o0s
incentivos que os professores tém para desenvolver
trabalhos com EA e as maneiras pelas quais a
problematica ambiental tem se aproximado aos
professores, no que se refere aos meios pelos quais eles
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se mantém informados em relacdo a EA e também a
formacdo em EA. A segunda parte - As concepcoes de
Educacdo Ambiental dos professores entrevistados -
discutira as tendéncias de EA reveladas nesta pesquisa,
a partir das respostas dos professores em relacdo aos
seus entendimentos sobre educacdo, meio ambiente,
desenvolvimento sustentavel e EA. E, finalmente, a
terceira parte - A incorporacdo da Educagdo Ambiental
na escola de ensino médio - tratard das maneiras como
a escola de ensino médio de Santa Helena tém
incorporado a EA no curriculo, através do
levantamento das atividades, dos conteidos, dos
recursos utilizados, da maneira como trabalham os
professores das disciplinas de Geografia e Biologia e
das dificuldades encontradas nos trabalhos de EA
apontadas pelos entrevistados. Em todos esses
momentos, haverd a andlise, interpretacdo e discussdo
dos dados coletados a partir da bibliografia consultada
e discussbes sobre o tema.

3.2.1 Professores que Trabalham com Educagéo
Ambiental

Nesta primeira parte iremos caracterizar 0s
professores que trabalham com EA na escola de ensino
Médio de Santa Helena. Quem é o professor que
aborda a problemética ambiental em suas aulas? Quais
sd0 suas motivacBes? De que maneira mantém-se
informado em relacdo & EA? Quais sdo 0s cursos
relacionados & EA que chegam a eles? A opcdo pelo
levantamento do perfil do professor se da por
entendermos que sao eles que efetivamente colocam-se
na linha de frente das praticas de EA no ensino formal,
sendo, portanto, os protagonistas das transformacdes
curriculares (MEDINA, 1999) e da incorporagdo da
EA dentro da escola. Por isso, nada mais importante do
gue conhecé-los. Assim, iremos, primeiramente,
configura-los em relagdo a idade, sexo, disciplinas que
lecionam, tempo de magistério, permanéncia na escola
e formacdo académica. Também discutiremos 0s
motivos que levam esses professores a trabalharem
com EA e as maneiras pelas quais eles se mantém
informados em relagdo as questdes ambientais.

Entre os professores entrevistados pudemos
constatar que sete (70%) ndo desenvolvem projetos ou
atividades de EA, s6 tratando a tematica ambiental
guando relacionados aos conteldos do programa
escolar das suas disciplinas. Para esses professores, 0
excesso de projetos direcionados para suas areas, a
falta de oportunidade, ou por serem iniciantes na
carreira ou na escola em que trabalham, sdo motivos
gue os impedem de desenvolverem trabalhos com EA.
Por outro lado, constatamos que outros trés (30%)
professores desenvolvem projetos e/ou outras
atividades extracurriculares de EA. Ao analisar a

trajetoria profissional desses professores, observamos
gue um deles teve experiéncias anteriores com EA
(fora da escola em que hoje atua); as outras duas
professoras desenvolveram trabalhos relacionados a
EA durante a sua graduacéo.

Assim, constatamos que o0s professores
entrevistados que declararam ndo realizar trabalhos
extracurriculares com EA ndo frequentaram qualquer
tipo de capacitacdo ligada a essa temaética, apOs
concluirem sua graduagdo. Ao analisar a trajetoria
profissional dos professores entrevistados com mais de
seis anos de magistério e que desenvolvem atividades
extracurriculares de EA, percebemos que, em sua
maioria, todos procuram se atualizar em relacéo a sua
profissdo e também em relagdo a EA, através de cursos
de especializagdo, de capacitacdo, de pos-graduacéo,
ou assistindo palestras e/ou simplesmente informando-
se através da midia ou outros meios.

Outros estudos relativos a incorporagdo da EA
na educacdo escolar também encontraram uma
dicotomia em relacdo a formacgdo inicial e continuada
dos professores (CARVALHO, 2005, TRISTAO,
2004). Martha Tristdo (2004), em seu estudo da
insercdo da EA nas praticas educativas das escolas do
municipio de Vitoria/ES, se deparou com uma lacuna
entre formacgdo inicial e continuada dos professores.
Para a ela, a formacg&o béasica e 0 magistério ndo podem
ser momentos distintos para os professores, pois
"fazem parte dos elos que compBem a formacéo
profissional”. Segundo a autora, "aprender a ser
professor/a é um processo que tem inicio e ndo fim";
por isso, "as licenciaturas ndo podem deixar o/a
professar/a pronto/a, acabado/a. O curso isolado ndo
atenderia as necessidades de uma préatica em educacdo
ambiental™ (p. 144).

Por outro lado, devemos nos perguntar se as
IES estdo cumprindo seu papel na formacgdo desses
educadores (MACHADO, 2007). Para Loureiro (2003;
2004), as IES, em geral, ndo possuem politicas claras e
definidas para a contemplacdo da EA nos seus cursos.
O que existe, para o autor, sdo nucleos disciplinares ou
multidisciplinares direcionados para essa tematica que
sdo desenvolvidos, na maioria das vezes, por iniciativa
de alguns docentes, que "promovem a producdo
académica, cursos de extensdo, de especializacdo e
linhas de pesquisa em programas de pés-graduacdo
stricto sensu" (p.88). Carvalho (1989) também se
mostra critico em relacdo ao papel que a Universidade
estd tendo na incorporacdo da EA ao ensino escolar,
tanto no que se refere a formacgdo inicial dos
professores, nos cursos de licenciaturas, quanto a
formacdo continuada desses profissionais.

A abordagem da tematica ambiental acontece
em alguns cursos de licenciatura, mas, no geral, a
abordagem dada ao tema restringe-se a area especifica
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desse curso. N&o existe uma interagdo entre as
diferentes areas do conhecimento, de tal forma que
essa postura se reflita no trabalho realizado com os
alunos. Além disso, em muitos dos cursos, a
problematica ndo recebe nenhum tratamento mais
sisteméatico (CARVALHO, 1989, p. 250).

Outro levantamento feito pela presente
pesquisa foi o tempo que cada professor leciona na
escola em que foi entrevistado (Figura 11). Temos
professores entre 0s seis meses e 0s dezesseis anos de

permanéncia na mesma escola. Os entrevistados, na
sua maioria, encontram-se com mais de 10 anos de
docéncia na escola em que foram entrevistados. Com
um a cinco anos lecionando na mesma escola, temos
dois (20%) professores. De seis a dez anos temos dois
(20%) professores. De onze a quinze anos lecionando
numa mesma escola, temos quatro (40%) professores,
e de dezesseis a vinte anos, um (10%) professor, todos
da escola pesquisada.

TEMPO DE PERMANENCIA
NA ESCOLA

50%
40%

30%

B TEMPO DE

20% -
. ] I m
0% ' T T T

0Oa5 6al10 11a15
ANOS ANOS ANOS 20ANOS

16 a
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Grafico 1 — Tempo de Permanéncia na Escola

Uma nova ligacdo pode ser feita entre o tempo
de trabalho na escola e o desenvolvimento de trabalhos
com EA. Dos dois professores com no maximo um ano
de trabalho na escola, um ainda estavam em fase de
adaptacdo, e no momento da pesquisa ndo desenvolvia
atividade relacionada a EA. O outro professor estava
trabalhando em projetos de EA e encontrava nos
colegas e/ou direcdo da escola apoio na realizacdo
desses trabalhos. A rotatividade dos professores nas
escolas, principalmente pablicas, imp&e-se assim como
um problema n&o s6 no desenvolvimento de atividades

de EA como também permeia toda a pratica
pedagdgica da escola. Essa é umas das dificuldades
para insercdo da EA no ensino formal.

Os professores entrevistados sdo responsaveis
pelas disciplinas Biologia e Geografia (Figura 13). A
disciplina Ciéncias foi apresentada por cinco
professores da escola (50%). J& a disciplina Geografia
foi apresentada por cinco (50%) professores que
participaram da pesquisa, totalizando de 10 (100%) dos
docentes.

50% -
40%
30%
20%

10% -

0%

BIOLOGIA GEOGRAFIA

Gréfico 2 — Disciplinas lecionadas
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Vale ressaltar que na escola pesquisada foi
solicitado aos coordenadores ou diretores que
indicassem entre o corpo docente os professores de
ensino médio que desenvolviam trabalhos relacionados
com EA. E importante frizar o destaque para
professores de Biologia (5), professores de Geografia
(5) que participaram da pesquisa. As disciplinas de
Artes, Matematica e Portugués também foram citadas.
Essas disciplinas, através de seus professores, também
desenvolvem trabalhos voltados a EA; contudo ndo
falaremos sobre como a EA ¢é trabalhada por seus
docentes, pois centramos nossos estudos nas
disciplinas de maior destaque, Geografia e Biologia.
Muitos dos professores de Biologia e Geografia
entrevistados sO tratam de temas ligados a EA dentro
dos contetdos programados nas suas disciplinas, ndo
desenvolvendo outras atividades ou projetos paralelos.

A proporc¢do desigual entre as disciplinas que
foram citadas nos permite levantar, mesmo que nesse
momento de maneira breve, algumas consideracdes
preliminares a respeito da inser¢do da EA no ensino
formal do municipio estudado. Primeiramente, esse
fato pode refletir uma tendéncia de que a EA estd
sendo desenvolvida como uma parte integrante do
conteldo de ensino das disciplinas de Biologia e
Geografia, em especial essa segunda. Uma segunda
observacdo, que € consequéncia da primeira, é 0
carater conservador gue revela ter a EA no contexto
escolar. Essa sera uma discussdo que percorrera outros
momentos deste trabalho e que pretendemos nos
aprofundar. Por ora, fica a questdo: as disciplinas de
Biologia e Geografia, sozinhas, conseguem tratar as
dimensdes sociais e politicas tdo pertinentes a
discussdo da problematica ambiental, ou restringem-se
aos aspectos biolodgicos e fisicos do tema?

3.22 O Trabalho com Educacdo Ambiental:
Motivacdo dos Professores

De acordo com o0s objetivos da presente
pesquisa, nos propomos investigar quais Sd0 0S
incentivos que levam os professores a trabalhar com
EA. Para tanto, durante as entrevistas foi perguntado
aos professores como iniciaram seus trabalhos com EA
e/ou quais foram os motivos que os levaram a trabalhar
com EA.

A partir das falas dos professores, foi possivel
dividi-los em dois grupos. O que elegeu incentivos
externos, independente das suas motivacdes pessoais,
ou mesmo incentivos da escola que trabalham, para
iniciarem seus trabalhos com EA. Nesse grupo temos
professores que trabalharam com EA como
conseqliéncia de exigéncias governamentais locais,
estaduais e federais, para que a escola desenvolva
projetos com EA. Temos também aqueles professores

que acabam inserindo teméticas ambientais pelas
facilidades e atrativos oferecidos pelas instituicbes
parceiras das escolas na consolidacdo de projetos,
dentre eles, capacitages, premiagdes aos alunos e/ou
escola ou a realizacdo de excursdes, como se constata
na transcri¢do dos dois depoimentos a seguir:

“trabalho educacdo ambiental por que sempre
recebi incentivos de politica, sempre gostei
de ler o material que 0 MEC manda sobre
meio ambiente, pois é uma forma de
desenvolver um trabalho diferente e tornar as
aulas mais dindmicas” (Professor de
Geografia V1)

“trabalhando educacdo ambiental posso
desenvolver no aluno a capacidade de
conhecer novas realidades, através dos
estudos de campo, de projetos envolvendo
suas realidades, onde eles possam participar
de concursos internos na escola [..] o
interesse pelo novo vem a partir de novos
horizontes, e isso a educacdo ambiental tem
proporcionada, é a nova realidade (Professora
de Biologia VII)

Deparamo-nos também com professores que
iniciaram o trabalho com EA independentemente do
caréater legislativo obrigatério da EA ou das facilidades
que apresentam as empresas parceiras da escola. S&o
professores preocupados com as causas ambientais,
sendo, portanto, esse o principal incentivo para
realizarem trabalhos com EA. A professora de
Geografia Il representa bem na sua fala esse segundo
grupo, bem como o professor de Biologia VI:

“Primeiro porque EA € um contetdo que faz
parte do ensino médio da disciplina de
Geografia, e porque o meio ambiente esta
muito devastado e precisa ser preservado, e
eu me preocupo com isso, com o futuro das
proximas geracfes e com o destino do
planeta.”

“A educacdo ambiental é necessidade, por
isso trabalho essa temética na escola, e
também por que percebo nos alunos e nos
préprios professores uma preocupagdes em
desenvolve-la plenamente, e isso é 0 que me
encanta: trabalhar o meio ambiente sendo
parte dele.” (Professor de Biologia VI)

Esses professores incorporaram 0s temas
ambientais nas suas praticas pedagdgicas por sentirem
ser essa uma emergéncia do contexto atual, como uma
"necessidade que os tempos atuais nos colocam”
(professor de Biologia VI). A motivacgdo, assim, nasce
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de uma percepgéo pessoal da necessidade de mudancas
gue o momento atual exige:

"Na minha opinido, as questdes ambientais é
um dos contetdos que chamam atencdo dos
alunos [...] posso falar pelas aulas de
geografia [...] eles ndo gostam de assistir
jornais, assistem mais novelas, programas
recreativos, e eu chamo muito para essa
guestdo, passo questionamentos  sobre
noticias de jornais, peco para eles assistirem
e em sala organizo um debate [...] 0s que ndo
assistem ficam escutando, 0s que viram
participam, dando exemplos, e movimento
bastante a aula. Essas catastrofes ambientais
que estdo acontecendo, como 0s terremotos e
as enchentes em S& Paulo, as secas na
Amaz6nia que antes eram improvaveis, 0s
desastres ambientais como a poluicdo dos
rios [...] Teve uma vez que passou na TV O
Norte (os peixes) na Amazbnia, e iSSO 0S
mobilizou bastante. As vezes eu acho que
eles ttm medo do fim, eles acham que o fim
pode acontecer, embora pareca dificil"
(Professora de Geografia I)

Para outros professores, o despertar para a
probleméatica ambiental ocorreu durante a formagéo
académica. Notamos que esses docentes tiveram uma
vivéncia estudantil diferenciada daqueles que
simplesmente parecem ter passado pela universidade.
A professora de Biologia VII acredita que sua
formacao académica foi

Ela destaca que esse interesse pessoal foi
sendo incorporado pouco a pouco nas suas praticas
pedagdgicas. A professora de Biologia X também
destaca a influéncia de sua formagé&o:

“A disciplina de Educacdo Ambiental, além
de formar as pessoas, as ajuda a formar sua
propria opinido [...] este curso tinha muitas
pesquisas de laboratério, aulas de campo, a
exemplo as pesquisas marinhas, que
fizéramos muito, pesquisa com plantas
medicinais, mais em especial est4 a disciplina
de Educag¢dao Ambiental”

E também no resgate do histérico de vida de
alguns entrevistados que se percebe como as
dimensdes pessoais ganham um maior importancia, e
se tornam motivos que terminam por direcionar 0s
professores a desenvolver trabalhos com EA, muitas
vezes buscando uma realizacdo pessoal. As andlises
das falas desses professores nos trazem revelagBes

importantes, como a do professor de Biologia VIl e de
Geografia I:

“Escolhi ser Professor por uma questdo de
afinidade com a profissdo. Sempre gostei de
estudar, sobretudo, as disciplinas de exatas
[...] desde cedo soube que seria professor [...]
Estudar Biologia é estudar é estudar o meio
ambiente e a propria vida.” (Biologia V1II)
“Sou professora por afinidade, sempre sonhei
com isso, desde crianca brincava com meus
amigos de escola e eu sempre era a
professora [...] para mim, estudar a Geografia
¢ entender as relagdes de dominacao
existentes entre homem e natureza”
(Geografia I)

Ja a professora de Geografia V, em uma
retrospectiva de sua vida relata a constru¢do do amor a
profisséo:

“Eu tenho na minha familia pessoas que
dedicaram um periodo de suas vidas a area da
salde. Nesta época as coisas eram muito
dificeis; médicos na regido ndo existia e eles
ajudavam no que podia. Cresci ouvindo o0s
relatos do meu avd sobre as dificuldades
existentes para ajudar as pessoas a se curarem
de suas enfermidades. Dai eu pensei: vou ser
enfermeira. Chegando a época do vestibular,
ndo optei pelo curso na area da sadde, pois a
universidade era em Jodo Pessoa. Como era
uma pessoa simples, que nunca viajava, tive
medo. Desisti e optei pelo curso de geografia
(na UFPB em Cajazeiras). Nunca pensei em
ser professora. O tempo passou, e apos 2
anos na Universidade um amigo meu gue era
diretor de uma escola me convidou para
trabalhar com adolescentes. Apavorei-me,
mas como precisava trabalhar, aceitei. E foi
ai gque me apaixonei pela profissdo de
professora - descobri minha verdadeira
vocacdo, e hoje sou uma pessoa realizada [...]
uma porgue gosto da profissao, outra porque
estudar o meio em que vivemos na disciplina
de Geografia e conhecer a importancia do
mesmo em nossa vida, que ¢ maravilhosa.”

Dentro desse grupo, encontramos também uma
professora que enxerga na EA e nas suas praticas
pedagdgicas a possibilidade de mudanca que tanto
necessita a escola puablica. A fala seguinte é da
professora de Geografia I1:

“Hoje o ensino estd voltado para a
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aprendizagem do aluno, o planejamento tem
um objetivo definido, uma meta a ser
alcancada, a contextualizacdo do contetido
esta sempre em consonancia com a realidade,
as avaliagBes tem como meta o diagndstico
das dificuldades para em seguida atingir o
resultado que esperdvamos dos nNOSsOS
alunos. A EA forma valores e opinides e tem
a funcdo conscientizadora e critica da
realidade, e oferece a oportunidade de
mudancga.”

De fato, a EA parece trazer um novo félego
para 0 ensino na escola ao resgatar e ao sugerir novas
propostas de préaticas de ensino, o que poderia resultar
em uma melhoria na organizacdo escolar. Buzzatti
(1977 apud CARVALHO, 1989) acredita que a EA
poderia formar um eixo norteador em que as
estratégias de educacdo geral se orientariam. Essa é
também uma proposta defendida por Medina (2001) ao
apontar a EA como o eixo orientador em que 0s temas
transversais trazidos nos PCNs poderiam entrar no
curriculo escolar, facilitando, assim, a sua insercéo no
ensino formal.

Assim, um olhar mais atento na vivéncia
desses professores nos revela momentos de suas vidas

em que houve um despertar para a problemaética
ambiental, seja nas universidades, em encontros de
meio ambiente ou simplesmente por motivagdes do
préprio momento de crise ambiental. Esses professores
trazem essas experiéncias para suas praticas
pedagdgicas.

3.2.3 Como a Educagdo Ambiental tem chegado aos
Professores

Vérias sdo as maneiras pelas quais o0s
professores entrevistados disseram que se mantém
informados em relacdo a tematica ambiental. Na tabela
1, temos reunido os meios indicados pelos professores
e a frequéncia em que foram citados por eles, sendo a
Internet 0 meio mais usado pelos entrevistados para se
manterem informados, com 5 citacOes, e a televisdo,
com trés citacBes. Em seguida, temos as revistas (1) e
livros (1).

Em relagdo as citacOes referentes a televiséo,
alguns professores especificaram o canal - Globo,
Cultura, TV Escola e Futura; outros citaram programas
como Globo Reporter e Globo Ecologia. Entre as
revistas, tivemos Nova Escola, Super Interessante,
Veja. Quanto as referéncias aos livros mencionados
sdo indicativos os didaticos ou os especificos de EA.

Tabela 1 — Maneiras usadas pelos professores para se manterem informados
em relacdo a Educacdo Ambiental e as vezes em que se repetem

Meios pelos quais 0s professores

se informam Biologia Geografia Total

Internet 3 2 5

Revistas - 1 1

Jornais - - -

Televisao 1 2 3

Livros 1 - 1

Cursos/palestras - - -

Nao se informam sobre EA - -

Os professores de Geografia IV e Biologia I1X
disseram que se informam somente especificamente
em relacdo a sua disciplina. Eles explicam:

"Eu me mantenho informado em relagdo a
Geografia. [...] Com os novos livros, que a
gente recebe todo ano [...]. Entdo, as novas
edicOes eu procuro ler. Mas geralmente néo
tem muitas modificacbes. Mas eu me
preocupo em buscar essas hovas edicBes, s6
que as vezes também essas edigBes sO
chegam para os professores e ndo para 0s
aluno [...] e também n&o tenho acesso a livros

de outras disciplinas" (professor de Geografia
V)

“Informo-me sO sobre 0 que é da minha éarea,
também ndo tenho muitas fontes; geralmente
uso sé o livro didatico que é usado como
material de apoio [...] uso outros livros, mas
s6 os relacionados a Biologia, pois este tem
mais afinidades com os conteudos de EA”
(professora de Biologia 1X)

Dentre os entrevistados, cinco declararam que
se mantém informados através de duas ou mais
maneiras, seja através de revistas, jornais, televisdo
e/ou internet.
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“Me mantenho informado de diferentes
maneiras, livros, revistas, e a TV; depende s6
do meu tempo - é ele que determina o que
vou usar nagquele momento pontual, mas
muitas vezes geralmente incorporo mais de
um meio” (Professora de Geografia II)

Alguns entrevistados declararam ndo terem
tempo para acompanhar tantas informacfes e depois
incorpora-las as suas aulas. A professora de Biologia
VI demonstra na sua fala como a falta de tempo para
pesquisar e 0 excesso de informagbes podem dificultar
a busca de informagdo do professor em relacdo aos
temas ligados a EA:

"Gosto muito de ler, me informo geralmente
através das leituras, mas o grande problema é
a quantidade de informacdo, na TV, na
internet, nos livros e nas mais variadas
revistas [...] entdo fica dificil, pois fico me
policiando todo tempo e tentando ler o
maximo que posso - tudo pra tentar introduzir
a tematica ambiental na sala de aula; mas fica
dificil, com pouco tempo e muita informagéo

Ao somar as citacbes quanto as midias
veremos que representam um total de 75% dos meios
de se manterem informados em relacdo a EA.citados
pelo professores entrevistados De certo que a midia
alcanca a maior parte da populagdo e termina por
influencias direta ou indiretamente na formacgdo dos
cidaddos. Leff (2007) mostra-se critico na maneira
como a midia aborda os temas ambientais. Diz ele que

Quando se trata de abordar tematicas mais
criticas, como o posicionamento dos cidaddos
a respeito da &gua, do aquecimento global e
do desmatamento, a midia ndo tem um
critério bem constituido. Muitas vezes as
noticias ambientais sdo transmitidas de forma
espetacularizada. Devemos estar atentos a
isso. A midia atinge mais pessoas do que a
educacdo sistémica. Todo mundo assiste TV.
Desastres  ecol6gicos sdo  transmitidos
constantemente (LEFF, 2007, p. 16).

Tristdo (2004), citado por Machado (2007),
também investigou a relacdo existente entre meio
ambiente e meios de comunicacdo no seu estudo sobre
a incorporacdo da EA nas escolas de Vitoria/ES.
Segundo a autora, aconteceu uma apropriacdo da
tematica ambiental pela midia difundindo-a para a
populagdo. Esse movimento acabou influenciando a

acdo pedagdgica relacionada com as questdes
ambientais. Para a autora, existe uma tendéncia de
essas "préaticas ideoldgicas serem assimiladas sem se
compreender seus sentidos e suas possibilidades para a
educacdo” (p. 160). O discurso da midia ndo é neutro, é
carregado das contradi¢cdes e ideologias préprias da
disputa do campo ambiental. Por isso, € necessario que
0 professor se posicione criticamente ante as
informacBes veiculadas pela midia, passando a
questionar, juntamente com seus alunos, as mensagens
por ela difundidas. De fato, apenas uma professora
entrevistada mostra-se critica em relacdo as
informagdes provenientes dos meios de comunicacdes.
Ela especifica o uso da internet em sua fala:

“Tenho cuidado com o que leio, mas gosto de
ler de tudo, a internet principalmente, pois
tem coisa boa, mas também tem coisa ruim
[...] e 0s nossos alunos dever ser orientados a
fazer uso desse meio de forma positiva, e nds
[os professores] também devermos saber usa-
la pra poder orientd-los.” (Professora de
Geografia 1)

Assim, como bem lembra Tristdo (2004),
termos como “harmonia”, "santuario ecolégico",
"desastre” ou "inferno verde" aparecem diariamente na
grande midia e sdo difundidos e incorporados por
professores e alunos sem que haja uma reflexdo. Mas
isso ndo impossibilita que as informacgdes difundidas
pela midia possam ser ferramentas usadas para
trabalhos de EA:

Se essas informacbGes passassem a ser
trabalhadas como instrumento de
compreensdo da realidade do/a aluno/a, para
além das aparéncias, transformando o
conhecimento imediatista em conhecimento
mais elaborado, mais questionador e
reflexivo, ai sim, talvez as inter-relacGes
entre as diversidades cultural, social e
bioldgica provocassem uma mudanca de
comportamento e de atitude, uma
transformacéo na conduta social dos cidadaos
e cidadas (TRISTAO, 2004, p. 172).

Outro autor que discute a mesma tematica é
Carvalho (1989), que, em sua pesquisa, relata a grande
influéncia dos wveiculos de comunicacdo como
divulgador da temética ambientalista em oposi¢do a
baixa frequéncia em que o sistema educacional foi
citado por ele; posigdo que s6 se diferencia da pesquisa
pelo acréscimo, nesta, da internet, que, sendo um meio
de comunicagdo mais recente, ja faz parte do dia-a-dia
da escola e mostra-se tdo influente quanto a revista, o
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jornal e a televisdo. Para o autor citado, o sistema
educacional acaba sendo omisso nas discussdes
ambientais. Nossa pesquisa corrobora essa informagéo
ao constatar que apenas sete (20%) dentre 0s
entrevistados disseram que se informam através de
materiais voltados especificamente para educacdo ou
EA, como a TV Escola e Futura, a revista Nova
Escola, livros e cursos especificos sobre EA. Um é
professor de Geografia, e outro é professor de
Biologia:

"Através da internet, revistas e livros que
abordam essa tematica. No caos dos livros,
eu mesmo faco a busca dos temas, quando 0s
vejo mais marcantes que a midia, TV e
Internet” (professor de Biologia 1X)

Essa ideia € ainda mais reforgada através das
respostas que o0s entrevistados deram ao serem
questionados sobre a existéncia ou ndo de orientagdo
do MEC ou Diretoria de Ensino (DE) para trabalhos
com EA. Dentre os professores que responderam essa
pergunta, 40% responderam afirmativamente; contudo,
a maioria ndo sabia especificar suas respostas. Dois
professores de Geografia citaram 0os PCNs como
material de apoio; mas, apesar de acreditarem que
existe algum tipo de orientagdo, questionaram a sua
eficiéncia.

E o que comprova a fala do professor de
Geografia IV e da professora de Biologia VII:

“Utilizo, sim, os PCN’s como material de
apoio; contudo, as vezes parece confuso o
gue ele traz, e um pouco dissociado da
realidade. Por isso. uso apenas as partes que
mais me identifico [...] A educacdo ambiental
é apresentada nos PCNs de meio ambiente,
mas muitas vezes a gente trabalha sem sequer
ler algo sobre isso [...] penso que deveriamos
ler mais sobre meio ambiente nos PCNs, que
deve receber incentivo da escola.” (Professor
de Geografia 1V)

“Sdo 0s PCN’s que trabalham os temas
transversais, mas tem um problema: a escola
tem poucos titulos desses documentos, e a
gente tem pouco tempo de ler também [...]
acho que falta interesse de estudar esse tema,
assim, nos livros, s6 na teoria [...] é mais
interessante na pratica” (Professora de
Biologia VII)

E alarmante notar como a midia passa a ter
uma influéncia maior do que materiais que sdo
produzidos por programas oficiais de educacio, como
0s do MEC. Os PCNs foram apenas citados, mas ficou

evidente que ndo sdo usados no dia-a-dia pelos
professores como um material de apoio para seus
trabalhos com EA. Denise Segura (2001) em sua
pesquisa de EA nas escolas publicas também constatou
esse fato. Das dezessete escolas que fizeram parte do
seu estudo, apenas uma dispunha dos PCNs. Para essa
autora, esse gquadro ilustra a insuficiéncia de orientacdo
e fusdo dos materiais tedricos produzidos, e podem nos
ajudar a entender a dificuldades dos professores em
articular no ensino formal as teorias e praticas de EA.
De fato, muito do material produzido e das discussGes
realizadas sobre a temética ambiental parecem ficar a
margem da realidade escolar. O que parece existir é
uma deficiéncia de comunicacdo entre a escola e o
campo de conhecimento da EA. Se de um lado essas
informacOes e materiais ndo chegam a escola, do outro
a escola parece ndo ir atras. Todo o material produzido
pelas instituicbes publicas de ensino, como o
produzido pelo MEC e MMA, assim como a maioria
das publicagdes cientificas da area, estdo disponiveis
na internet. Vale lembrar que 50% dos professores
disseram utilizar a internet para se manter informados,
demonstrando haver acesso a esse meio de
comunicacdo. Destaque-se que a escola entrevistada
possui laboratério de informatica doado pelo MEC.

3.2.4 As Concepcgdes de Educacdo Ambiental dos
Professores Entrevistados

Se observarmos o campo da EA de modo mais
atento, visualizamos que a EA pode ser idealizada a
partir de diferentes discursos e, consequentemente,
refletida em diferentes préaticas. Descobrimos na escola
selecionada para a presente pesquisa que a
incorporacdo da EA também n&o acontece de maneira
uniforme. Desse modo, tendo como apoio 0
levantamento bibliografico dos capitulos 2 e 3 e,
principalmente, as tendéncias de EA elaboradas por
Carvalho (1989) e Tozoni-Reis (2002) organizamos
um quadro de analise das diferentes concepgbes que a
EA incorporou na Cidade de Santa Helena. Para
compreender que o0 campo da EA ndo é uniforme, as
entrevistas explicitam a representagdo de conceitos-
chaves para o campo da EA pelos professores
envolvidos nas préaticas educativas, negando, assim, a
ideia de um possivel consenso existente no campo.
Dessa forma, a partir das falas dos entrevistados a
respeito do seu entendimento e definicdo sobre
desenvolvimento sustentavel, meio ambiente, educagéo
e educacdo ambiental, as varias maneiras de se pensar
e praticar EA no ensino médio é revelado, expondo
modos de ver a EA (MACHADO, 2007):

Muitos a veem como algo indefinido. Esse
grupo abrange as respostas dos entrevistados que
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pouco dominam saberes quanto a EA, o meio ambiente
e 0 desenvolvimento sustentavel, muitas vezes sendo
dificil interpretar as suas respostas. Com um discurso
pouco coeso, impreciso e, por vezes, confuso, 0 grupo
demonstrou dificuldade em elaborar os conceitos do
que esses termos significam para eles.

A exemplo, temos a fala da professora de
Biologia IX sobre desenvolvimento sustentavel:

"O meio ambiente é sempre bem trabalhado,
pois sabemos que temos como viver sem
destrui-lo, apenas nos apropriando dele. E o
caso de usar as frutas e ndo derrubar a arvore;
o homem ja fez isso, deve ser assim”.

Outro exemplo é o da professora de Geografia
VI, que apenas repete a expressdo sustentavel, sem
conseguir ir além disso:

"Para mim. desenvolvimento sustentivel é
procurar algum tipo de atividade que garanta
a vida sustentavel [...] dos seres vivos, sabe?"

Esse grupo também apresenta respostas muito
amplas, como a definicho de meio ambiente da
professora de Biologia X:

"E tudo que nos rodeia. Assim, o homem e
suas formas de utilizar o meio ambiente
podem tornar 0 meio inadequado pela vida.
Através do desmatamento, da poluigdo, das
gueimadas"

Da mesma forma € a defini¢do de educagédo do
professor de Geografia IV, respectivamente:

"E um processo de troca de informagcdes e
valores, onde os dois lados ganham e
oferecem transformacdo ao outro”

Assim, a definicdo de EA também acaba tendo
pouco sentido, como a do professor de Biologia IX:

"E apresentado pelos PCNSs, assim, trata de
temas gerais, de interesses global de todos e
que deve ser trabalhado por todos, ja que
todos dependemos dessas idéias".

O professora de Geografia 1, respectivamente,
apenas se refere & EA como o estudo do meio
ambiente, por isso, também se incluem nessa categoria:

"Viver e fazer a Educagdo Ambiental, ndo é
simples, vai além, é esta em contato com o
meio ambiente retirando dele a

sustentabilidade sem danifica-lo, viver com
ele em harmonia”

Sdo incluidos nesse grupo aqueles que pouco
se preocuparam com a elaboragdo de suas respostas.
De fato, termos como EA e desenvolvimento
sustentavel sdo relativamente recentes e estdo cheios
de contradicdo e disputas ideoldgicas pertencentes ao
seu campo de conhecimento. Porém, o significado de
educacgdo e os desdobramentos que esse termo possa
ter dizem muito da maneira como o professor ird se
portar diante da sua atuacdo profissional, e irdo
determinar as escolhas pedagdgicas feitas por ele.

Outro grupo é formado pelos professores que
apresentaram respostas ingénuas e romanticas. Estes
acreditam que, pela EA, pode encontrar o equilibrio
que existia na natureza e que foi destruido pela acdo
predatoria do homem. Assim, a EA est4 voltada para
restabelecer a igualdade entre o ser humano e a
natureza, sendo que deveria ser uma educacdo voltada
para meio ambiente "A mesma educacdo empregada
por vocé ao seu semelhante” (professora de Biologia
VI).

E o ser humano que produz os desastres e a
destruicdo da natureza; sendo assim, ele representa a
causa do desequilibrio. A harmonia social configura o
meio ambiente ideal, através da concepgdo de um ser
humano genérico:

“E o lugar em que vivemos, do qual
dependemos para a nossa sobrevivéncia e 0
gual nos envolve e nos cerca, e a harmonia
entre homem e natureza ¢é determinante”
(Professora de Geografia Il)

Desenvolvimento  sustentdvel sobre uma
perspectiva ingénua é um conceito formado por
opinides que tendem a ndo considerar o historico de
contradi¢des e disputas que esse termo carrega:

"E a forma de vida harmonica entre homem e
natureza, ¢ vocé viver sem destruir [...]”
(Professora de Biologia VI)

Ja um lado romantico é evidenciado no
conceito de EA, estabelecendo uma relagcdo roméantica
entre homem e natureza:

"E amando a natureza e vida em contato com
as pessoas que podemos salvar o planeta,
pois sem a natureza vida humana ndo
existiria” (Professora de Geografia II)

As praticas de EA desse grupo limitam-se
muito as dindmicas e técnicas de sensibilizacdo,
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procurando atrair os alunos para o "lado do bem",
investindo na sensibilidade dos individuos, de forma
que possa reduzir o nivel de degradacdo atual da
natureza, para que estes sejam capazes de mudar seu
comportamento diante dela, trabalhando para a
superacdo de uma ética antropocéntrica.

O terceiro grupo de entrevistados é o
Convencional, assim denominado por se mostrar
tradicional, conservador e defensor do paradigma
cientifico.

Pudemos observar a atitude convencional nas
definicBes de desenvolvimento sustentivel dadas por
dois professores. Para esses 0 meio ambiente é um
recurso a ser utilizado pelo ser humano:

Desenvolvimento sustentavel é a gente viver
em harmonia com a natureza, usando Seus
recursos sem que isto cause a sua destruicdo
[...]" (professora de Biologia V1I)

"E retirar da natureza s6 o que a gente precisa
pra viver, o problema é que a populagdo esta
aumentando e ndo temos de onde tirar
recursos para suprir a necessidade do mundo
[...] por isso devemos destruir o menos
possivel" (Professora de Geografia I)

Percebe-se também certa ingenuidade nas
respostas do professores. Como determinar 0 Uuso
adequado de recursos naturais que possibilite e
sustente as necessidades humanas a0 mesmo tempo
gue ndo se destréi a natureza? Ha uma aposta que,
através do conhecimento  cientifico e do
desenvolvimento de tecnoldgicas poderemos usufruir
dos recursos naturais sem que isso represente a
destruicdo da natureza, pois, afinal, o ser humano
depende da dela para sua sobrevivéncia.

3.3 AS DISCIPLINAS ESTUDADAS: BIOLOGIA E
GEOGRAFIA

Partindo das falas dos professores de Biologia
e Geografia, chega-se a trés tipos de respostas, a
conhecer: aqueles professores que percebem uma
ligagdo muito estreita dos conteudos das disciplinas
com EA, aqueles professores que véem que alguns
conteddos das suas disciplinas podem ser ligados a EA
e, finalmente, aqueles professores que encontram certa
dificuldade em ligar os conteidos da sua disciplina a
tematica ambiental.

No primeiro grupo, dos que acreditam que
exista uma grande integracdo da sua disciplina com a
tematica da EA, temos respostas do tipo:

"Biologia é tudo. Ndo tem como. Desde cedo
nas séries iniciais, vocé vai estudar a agua, ar,

vocé vai falar de poluicdo e poluicdo €
educacdo ambiental [...] vocé vai falar da
Dengue, vocé vai falar do ambiente. Na
Biologia tudo esta relacionado, ndo tem como
fugir da educacdo ambiental” (professora de
Biologia VI)

"Na Geografia tudo esta interligado com
educacdo ambiental; por exemplo, quando
falamos do cuidado com os rios, estamos
falando de educacdo ambiental. Entdo, a
questdo ambiental em Geografia é muito
constante. VVocé vai tratar da paisagem, vai
tratar do lugar, os aspectos ambientais e seus
componentes, tudo na Geografia trata da
educacdo ambiental™ (professor de Geografia
V)

As falas desses professores nos permitem
entender porque ainda hoje € tdo comum no ensino
formal, destacando aqui o ensino médio, que a EA
figue sob a responsabilidade quase exclusiva das
disciplinas de Biologia e Geografia. Ora, ao entender
que o0s conteados das suas disciplinas estdo
"inteiramente relacionados™ ou "intimamente ligados"
com EA, é quase que automatico inclui-la ao curriculo
escolar atraves dessas disciplinas. Essa generalizagdo
dos temas das disciplinas de Biologia e Geografia
também foi encontrada por Carvalho (1989) na sua
pesquisa. Para este autor, esses professores, ao
conectarem suas disciplinas quase que inteiramente a
EA, anulam-na e impossibilitam que o0s aspectos
caracteristicos e pertinentes a problematica ambiental
possam ser discutidos por se perderem nessa
generalizacdo. De fato, a questdo ambiental precisa ser
compreendida na sua totalidade (social, cultural,
politica, econébmica e bioldgica); porém, ao ndo
explicitar como determinado t6pico do contelido pode
estar ligado a dimensdo ambiental, assim, o professor
deixa de contextualizar a problematica ambiental e esta
acaba perdendo-se nos conteidos das disciplinas.

Ja o segundo tipo de respostas, dos professores
que relacionam temas da EA com os contetdos que 0
topico a ser estudado permite nessa ligacdo,
encontram-se a maioria dos professores de Biologia (3)
e de Geografia (1). Como é o caso dos abaixo citados:

"Trabalho na classe assuntos como queimada,
polui¢do do ar, poluigdo sonora [...] j& falei
sobre os rios, da contaminacdo da &gua, falo
também dos problemas sociais que afetam o
ambiente [...] isso para os alunos é bastante
interessante; eles despertam a preocupagdo
[...] mas também so consigo trabalhar em
assuntos assim, que puxam para esses temas"
(professora de Geografia I)
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"Destaco 0 respeito ambiental, fenbmenos
como o efeito estufa, falo, de sistemas, de
toda esta parte, de mata ciliar, de bacias,
assuntos do ensino médio que cabem muito
bem discutir na educagdo ambiental”
(professora de Biologia VIII)

Nesse tipo de resposta, encontramos dois
professores, um de Biologia e um de Geografia, que
mostraram uma dependéncia ao livro didatico. Para
esses entrevistados, deve-se trabalhar EA sempre que
esta for abordada pelo livro didéatico:

"Falo por que conheco 0 que estd sendo
trabalhado no contetido; de acordo com o
contetdo do livro eu procuro dar uma falada
sobre alguma coisa relacionada a esse tema,
embora tenha dificuldades, pois as vezes
tenho que deixar o assunto programado [...]
mas busco enfocar sempre que possivel"
(professora de Biologia X)

“Quando o livro aborda, eu falo, sim, pois
fica mais facil e interessante, pois ele (o
livro) j& traz uma discussdo bem interessante
sobre esse tema [...] sempre que o livro fala
disso, eu comento e acho legal” (professora
Geografia Il)

O terceiro e Gltimo tipo de grupo de respostas
é formado por professores que sentem dificuldades de
relacionar a EA com os contetidos da sua disciplina.
Fazem parte desse grupo somente dois professores de
Geografia:

"No ensino fundamental € a disciplina de
Ciéncias que mais aborda essas questdes,
pois a maioria dos contetidos em que se pode
trabalhar isso foi colocado como contetdo
dessa disciplina. J& no ensino médio, muita
coisa fica com a Biologia. Para Geografia
sobrou muita coisa do meio urbano, falando
de cidades. Como nés sempre cuidamos da
questdo da &gua, agora nos temos que cuidar
mais das questdes urbanas" (professora de
Geografia 1)

"Vez ou outra ele (os alunos) querem falar de
outras disciplinas, querendo destacar outros
conteldos para trabalharmos em Geografia:
muitas vezes esses assuntos ndo tém nada a
ver com o0 que estamos estudando, ai fica
dificil explicar a eles essas coisas”
(professora de Geografia V)

A fala da primeira professora mostra

claramente que a sua dificuldade de relacionando a EA
aos conteudos de Geografia estd no fato de ela ndo
entender que meio ambiente refere-se, além da
natureza, a sociedade. Ela ligava a tematica ambiental,
provavelmente, somente aos seus aspectos biolégicos,
e agora, que deve trabalhar com temas mais urbanos,
ndo consegue fazer essa ligacdo. A segunda professora
alega que sdo os alunos que sentem dificuldade de
relacionar as tematicas ambientais com a sua
disciplina. Ora, é da responsabilidade do professor
estar fazendo essa ligacdo. Talvez essa seja uma boa
oportunidade de o professor estar mostrando para seus
alunos que a questdo ambiental ndo se limita apenas
aos aspectos bioldgicos e, juntamente com os alunos,
investigar como 0s aspectos sociais, econdmicos,
politicos e culturais afetam e influenciam a
problematica ambiental.

3.3.1 Conteudos que os Professores de Biologia e
Geografia relacionam com Educacdo Ambiental

Durante as entrevistas realizadas com os
professores de Biologia e de Geografia, foi solicitado
que eles especificassem quais tdépicos dentro dos
conteidos programados das suas disciplinas no ensino
médio eles relacionavam com EA. Reunimos aqui as
falas que mostram os conteddos citados pelos
professores.

Entre os entrevistados, temos quatro, dois de
Biologia e dois de Geografia, que, mesmo estimulados
a detalhar mais, restringiram-se a respostas
superficiais, ou até mesmo ndo especificaram quais
contelidos estdo ligados a EA.

Diante das respostas dos professores, podemos
levantar dois aspectos. O primeiro é com relacdo a
facilidade dos professores em relacionar alguns
conteidos, sendo destacadas por eles as séries iniciais
do ensino fundamental com a EA. A professora de
Biologia VI, que também ¢é professora de Ciéncias no
ensino fundamental, e o professor de Geografia IV,
respectivamente, nos mostram como essa ligagdo é
estreita:

"Os conteldos da 5% série d& bem para
relacionar. Porque aprende agua, poluicéo,
vegetacdo. Desse modo, é presente 0 tempo
todo. Da 6% que € a parte de seres Vivos,
trabalha mais a parte ambiental de
conservacdo e habitat dos animais, cadeia
alimentar, etc. J& a parte da 7" série, que é de
corpo humano, no meu modo de ver também
é educagdo ambiental, pois estuda a higiene
pessoal. No da 8" vai complicar, pelos menos
€ 0 que pensam 0s alunos, porque ja comega
Fisica [...] tem um pouco de Quimica
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também, mas quando entra no ensino médio é
mais complicado porque a Biologia trabalha
tudo isso, mas sob uma perspectiva mais
tedrica [...] contudo, quando trabalhamos a
educacdo ambiental tudo faz mais sentido”
“Quando comegamos a trabalhar no ensino
médio, os conteldos voltados a politica
internacional, sempre puxo para questdes de
poluicdo, de preservacdo, para 0S eventos
mundiais sobre educagdo ambiental, entdo os
alunos passam a perceber de fato as
consequéncias dos atos deles no mundo real.
Também quando trabalhamos os grandes
biomas e as causas de suas destruicdes, tudo
sempre volta para a educacdo ambiental, e
tudo sempre reflete na agdo humana sobre o
meio.”

Entendendo a fala do professor de Geografia
IV, percebemos que a tematica ambiental relacionada
aos contetdos é sempre determinante, e também que
ela ndo deve se restringir a eles, pois, quando a
discussdo toma o campo social, é mais simples de
apresentar o real sentido da EA em suas diferentes
vertentes e funces.

Na segunda questdo, percebemos a
predominancia de aspectos fisicos, quimicos e
biolégicos nos conteddos que o0s entrevistados
relacionam com EA. Muitos autores ja haviam
percebido e apontado uma predominéncia dos aspectos
biolégicos e técnicos em detrimento dos aspectos
sociais, politicos, econémicos, éticos e culturais
(REIGOTA, 1994; LIMA, 1994; entre outros). Essa
predominancia pode ser vislumbrada na fala dos
professores entrevistados, sendo trés de Geografia e
dois de Biologia, como destacamos:

“Destaco a importancia do cuidado com o
meio ambiente, pois se ndo cuidarmos, a
situacdo sO ird piorar, e que a natureza
subordinada a nos e, de tempos em tempos,
ela cobra o que é seu, por isso devemos
preservar [...]” (professora de Geografia III)

“A permanéncia da vida na Terra depende de
nos, por isso devemos cuidar para poder ter
0S recursos naturais por mais tempo”
(professora de Biologia 1X)

3.4 CONHECIMENTO DOS ALUNOS
Ao realizarmos observacdes diretas foi

possivel constatar a falta de sensibilidade dos mesmo
para com a tematica ambiental, pelo simples trato que

0S mesmo tem com 0 ambiente em que convivem e
estudam.

O fato de muitos alunos ndo se mostrarem
sensiveis a tematica ambiental acaba traduzindo a
pratica dos professores que, muitas vezes, como foi
mostrado na discussdo dos planos de ensino e das
entrevistas, acabam ndo incorporando a EA nos seus
planejamentos e nas suas aulas.

Desse modo, a EA passa a ser vista meramente
de maneira técnica e conservacionista, como observa
Briigger, quando diz que o “ndo-gquestionamento do
porqué historico das relagbes entre sociedade e
natureza favorece [...] o surgimento de um processo
técnico de instrugdo, semelhante a um adestramento”
(p.63). Em sintese, claramente se percebe que 0 modo
de ver e viver a EA nas escolas ainda ndo atende a real
proposta dessa tematica.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Durante todo o percurso deste trabalho,
pudemos observar que a caréncia em EA é presente em
todas as séries da Unica escola do Ensino Médio de
Santa Helena. Tal caréncia se deve ao fato de, também,
além de outros motivos, a escola ndo receber por parte
da Geréncia Regional de Ensino do Estado da Paraiba
qualquer incentivo voltado a area ambiental no seu
cronograma de atividades anual.

Identificamos no presente trabalho outra
caréncia, desta feita quanto a cursos de graduacdo e
formagdo continuada para os professores de Geografia
e Biologia. A inexisténcia desses cursos torna
desfavoravel o desenvolvimento dos trabalhos com
temas ligados ao meio ambiente e EA, campo do
conhecimento complexo e recente. Diante do contexto
escolar desta pesquisa, pode ser dada ao problema do
desfavorecimento do trabalho com EA uma
interpretacdo imediatista, sem a preocupacdo de um
entendimento multidimensional, critico e politico como
tal questdo exige. Mas ndo se ignora que a efetiva
implantacdo das politicas educacionais também é parte
importante nesse debate. Veja-se o caso dos incentivos
por parte do MEC recebidos pela escola, como a
utilizacdo dos PCN’s, que acaba ndo acontecendo
como deveria, ja que a instituicdo ndo dispbe de um
planejamento articulado, de estudos e projetos
direcionados a tematica ambiental.

Na instituicdo por nds pesquisa, a base dos
recursos materiais e metodoldgicos é restrita ao livro
didatico, o que acaba proporcionando 0
desenvolvimento das atividades voltadas a EA de
maneira improvisada e ineficiente. Uma grade
curricular fechada e restrita a uma estrutura
predominantemente disciplinar, o que limita os
professores a conteudos e prazos pre-estabelecidos,

Revista Internacional de Estudos Cientificos — REINEC — V. 3, No. 3, p. 189-213, -mar., 2021. ISSN 2363-5058



REFLEXAO CRITICA ACERCA DA UNIDADE DA EDUCCAAO AMBIENTAL E A PRATICA PEDAGOGICA NA CIDADE DE
SANTA HELENA - PB (BR)

também dificulta o desenvolvimento da EA dentro das
disciplinas. Essas, entre outras dificuldades, séao
inerentes as estruturas institucional e pedagdgica da
escola (MACHADO, 2007, apud KRASILCHEIK,
1986): um reflexo da impossibilidade de insercdo da
EA no ensino formal de uma forma critica e
emancipatoria, como prega sua esséncia.

A maneira com a EA estd sendo inserida na
escola de Ensino Médio de Santa Helena é semelhante
as praticas de EA que vém sendo desenvolvidas em
outras escolas do Brasil (CARVALHO, 2003;
LOUREIRO, 2004). No Ensino Médio da Cidade de
Santa Helena, a EA esta sendo incorporada de maneira
fragmentada e presente predominantemente em
atividades pontuais em disciplinas cujos conteudos séo
vistos como “ambientais”, como Geografia e Biologia.
A visdo da problematica ambiental nesse contexto
torna-se conteudistas e simplista, limitando-se apenas a
aspectos fisicos e bioldgicos, em detrimento dos
aspectos sociais, politicos, culturais e econdmicos, que
sdo determinantes a vida em sociedade e ao destino do
planeta.

As atividades de EA séo desenvolvidas de
maneira isolada do curriculo escolar, conduzidas como
atividades extracurriculares, sem qualquer ligacdo com
0 saber sistematizado pela escola. Dentre 0s
professores entrevistados, mesmo 0s mais motivados e
mais sensiveis a questdo ambiental, que apresentam
uma concepgdo critica da educacdo, acabaram por
demonstrar as mesmas dificuldades dos demais
colegas. Eles se sentem isolados e presos a um
ambiente escolar com pouca fertilidade para frutificar
um trabalho diferenciado do tradicional. Contudo,
acabam reproduzindo o mesmo modelo de trabalhos
ambientais que sdo trabalhados nas escolas,
direcionando, mesmo de forma ndo intencional, a EA a
um modelo Conservador, Convencional e Tradicional
(MACHADO, 2007).

O modo pontual como a EA tem sido
incorporada na escola pouco contribuird para a
construcdo de uma pratica educativa transformadora,
critica e emancipatdria, a que se propdem as diferentes
correntes progressistas da EA. Isso se da porgue, na
maioria das vezes, os trabalhos voltados & temética
ambiental ficam apenas no campo da ideias, em vez de
ser o fio condutor na mudanga do curriculo escolar e,
posteriormente, no modo de ver o homem e suas
relagbes com o meio. Assim, o papel real da escola é
contribuir para a constituicdo de uma nova ordem. Para
Guimardes (2003), ao invés de contribuir para as
transformaces que nos levam a uma nova ordem
social, a escola serve como um dos instrumentos que
servem para manter o modelo social vigente.

Até chegarmos a uma educagdo critica e
transformadora, o caminho serd arduo e longo. Muitas

das vezes poderemos ter um sentido de impoténcia
diante de tantas adversidades presentes no quadro
educacional, o que nos levara a limitar nossas agdes
ante as possibilidades existentes. Contudo, se nos
prendermos a idéias de falta de condicbes, de
acomodacdo, nunca poderemos vislumbrar a mudanca
tdo sonhada e prometida pela educacdo. E nesta
perspectiva que a mudanca deve ser vislumbrada
integralmente, como um conjunto de outras praticas
sociais que procuram transformar o modelo social
vigente.

Temos consciéncia das péssimas condigdes de
trabalho a que sdo submetidos a maioria dos
professores; assim, seria injusto culpé-los pelo sistema
educacional vigente. Desse modo, defendemos a unido
entre os diferentes setores que constituem a educacéo
brasileira, como forma de solucionar os problemas
vividos pela nossa educacdo. Mesmo diante de tantas
deficiéncias, dificuldades e limitacbes em que se
encontra 0 nosso sistema educacional, que muitas
vezes levam educadores e educandos a uma pratica
educativa tradicional, defendemos uma pratica de EA
centrada nas idéias apresentadas no capitulo 2 deste
trabalho. Por conseguinte, sonhamos uma educacao
que tenha em sua esséncia a transformagéo social,
partindo de agdes pedagodgicas que se sustentem em
uma politica participativa, de carater continuo e
permanente e com uma abordagem inter e
transdisciplinar.

Reafirmamos que o trabalho de incorporacdo
da EA ao curriculo escolar também perpassa pela
construcdo de uma educacdo escolar de qualidade, ja
gue a EA resgata as dimensdes que pouco a pouco
foram sendo sufocadas e esquecidas pela educacédo
tradicional, alinhando, assim, a educacgdo escolar a um
cenério de crise socioambiental, onde os individuos
repensem suas relagdes com a natureza.
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