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RESUMO: A fase da vida denominada de infancia, é a fase onde os pequenos irdo desfrutar dos cuidados afetuosos
de seus responsaveis (pelo menos deveriam), da atencdo, e de todos os direitos que as regem enquanto seres humanos
integrantes de uma sociedade. Este artigo propde-se a abordar sobre o papel do professor na creche, enfatizando as
caracteristicas do professor, bem como sua capacitacdo formal, envolvimento com as criangas dentro do espaco fisico.
Isso acontece dentro de uma abordagem tedrica, permitindo subsidios de desenvolvimento e pesquisas para posteriores
trabalhos. Politicas publicas com foco na primeira infancia e na profissional que nela atua sdo necessarias para que o
ingresso nesta modalidade de ensino possa ser uma escolha, e ndo apenas consequéncia de desmazelos e falta de outras
oportunidades.
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RESUMEN: La fase de la vida denominada infancia, es la fase en la que los mas pequefios disfrutaran del carifioso
cuidado de sus padres (al menos deberian), la atencién, y todos los derechos que los rigen como seres humanos que
formamos parte de una sociedad. Este articulo tiene como objetivo abordar el rol del docente en la guarderia,
enfatizando las caracteristicas del docente, asi como su formacion formal, la implicacion con los nifios dentro del
espacio fisico. Esto ocurre dentro de un enfoque teérico, permitiendo subvenciones para el desarrollo y la
investigacion para trabajos posteriores. Las politicas pablicas centradas en la primera infancia y el profesional que
trabaja en ella son necesarias para que ingresar a este tipo de educacién sea una opcidn, y no solo una consecuencia
de los barrios marginales y la falta de otras oportunidades.
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1 INTRODUCAO

A0 se pensar no conceito de crianga, nos
remetemos ao ser de até onze anos de idade, em
crescimento pelos seus constituintes fisicos e em
desenvolvimento nas permanentes transformacdes da
forma de agir, pensar e sentir. Esta fase da vida €
denominada de infancia, onde os pequenos irdo
desfrutar dos cuidados afetuosos de seus responsaveis
(pelo menos deveriam), da atencdo, e de todos os
direitos que as regem enquanto seres humanos
integrantes de uma sociedade. E nesta fase quese vive
a fantasia, as perguntas, as brincadeiras, as descobertas
e também a independéncia gradual da mée — aprender
a andar, a comer sozinho.

No entanto, esta visdo do ser crianca se
contrapunha a atualidade ao resgatarmos a crianca

como um adulto em miniatura que até meados do
século XIX ao atingirem a idade de 7 a 8 anos,
atingiriam também a autonomia na linguagem, no
desempenho de suas fungdes mais elementares como
vestir-se e alimentar-se, era inserida no modo de vida
dos adultos e participavam indiferentemente dos
trabalhos cotidianos, dasfestas coletivas, e até suas
vestiduras eram iguais as dos adultos.

Tal visdo da infancia neste periodo foi
representada na arte, onde podemos destacar a obra As
meninas de Velasquez (1656) e A familia do artista de
Renoir (1896) que retrata a maneira como as criangas
eram vistas sendo que As meninas foi pintada em
meados do século XVII pelo pintor espanhol Diego
Veldsquez e A familia do artista francés Pierre
Auguste Renoir que retrata um episodio cotidiano do
fim do século XIX.

Figura 2: A familia do artista - Renoir, 1896

As familias mais prosperas também faziam
pouca distin¢do entre a infancia e a idade adulta, mas

introduziam seus filhos aos quatro ou cinco anos na
escola. “O ensino se esfor¢ava para ser enciclopédico
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e para desenvolver as faculdades mentais de atencao,
memoria, abstracao erc. ” (CORIA-SABINI, 1998). A
partir do século XVII, o conceito de infancia foi
mudando, porém a classe baixa continuou a fazer
pouca distingcdo entre adultos e criangas até o século
XIX.

Essa diferenca de classe entre privilegiados e
subordinados sempre existiu na nossa sociedade, seja
no periodo feudal, no periodo burgués, no periodo
capitalista, entre outros, e esta por sua vez se insere
nos programas educacionais oferecidos pelas escolas,
nas familias, nas religides, no modo de viver do
individuo. Onde existe de modo intrinsecoo objetivo
de transmissdo dos pensamentos ideoldgicos da classe
dominante que almeja sempre reforcar esta
dominacéo.

Por este sentido, Marx considera o ato de educar
um desafio social e desacreditava no curriculo e na
forma como seria ensinada a educacdo pelo Estado,
pois a educacdo existia de forma diferenciada e como
forma de sobrevivéncia para 0s mais pobres, ja que
Ihes era passada uma educacédo que os qualificava para
a mao de obra. Assim, Marx concebia uma escola
socializadora e igualitaria.

2 UM BREVE HISTORICO

Na sociedade contemporénea a educacgao ocupa
um tema atualmente em evidéncia, uma vez que lhe é
atribuida enquanto institui¢do social na integracéo do
sujeito com outros sujeitos e com 0 meio, o papel de
formar cidadéos criticos e conscientes de seus direitos
e deveres no mesmo instante em que se discutem os
valores morais, éticos e 0 cumprimento dos direitos
humanos pela sociedade.

No entanto, mesmo diante de politicas publicas
educacionais sustentadas em leis originadas de
documentos constitucionais como a Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil de 1988, o Estatuto da
Crianca e do Adolescente de 1990, Lei de Diretrizes e
Bases de 1996 entre outras, a educacdo voltada para
criancas de 0 a 6 anos de idade, sendo que de 0 a 3
anos em creches e de 4 a 6 anos em pré-escolas, traz
consigo arraigado resquicios do seu surgimento desde
1.767 quando se iniciou o trabalho com criangas de 0
a 3 anos de idade na chamada Escola do Trico
fundada pelo padre Oberlin na Franga originando a
palavra Creche que significa “manjedoura para
guardar e abrigar criancas pequenas consideradas
necessitadas pela  sociedade da  época”’.
(ABRAMOWICZ, 1995 IN AGUIAR, 2001, p. 02)

As primeiras creches surgiram na Europa e nos
Estados Unidos da América com a finalidade de
diminuir a pobreza e de garantir a salde as crian¢as da
classe menos favorecida. JA& no Brasil, uma das
primeiras instituicbes com esta caracteristica foi
denominada de ‘“Roda”, onde era abandonados o0s

filhos de mae solteiras que ndo tinham condicGes de
cria-los e logo a Roda, Creches e Asilos eram vistos
como uma entidade assistencialista que cuidava dos
problemas dos pobres. Oliveira (1988) ilustra:

Com isso, "as ideias de abandono, pobreza,
culpa, favor, caridade, acompanham as formas
precérias de atendimento a menores neste periodo e,
por muito tempo, talvez até hoje, tais ideias vdo
permear concepcbes acerca do que é creche"”
(OLIVEIRA, 1988, p.45).

Até meados do século XIX ndo existia creches
no Brasil, porém coma migracdo da zona rural para a
zona urbana e a Proclamacdo da Republica
acompanhado da era da industrializacdo, passou-se a
usar a mdo-de-obra feminina, considerando que a
mulher poderia exercer 0 mesmo trabalho que o
homem com uma remuneragdo bem menor. Apartir
de entdo, surge a necessidade de as mulheres deixarem
seus filhos para irem trabalhar, e juntamente com essa
necessidade surgem as primeiras creches no Brasil que
acompanhando a estruturacdo do capitalismo, a
crescente urbanizagdo e a necessidade da forca de
trabalho. Eram vistas como instituicdo assistencial que
ocupava o lugar dafamilia, com gestos de caridade que
atendiam as criangas de baixa renda no intuito de
liberar a mae para o trabalho até combater a pobreza
e a mortalidade infantil, promovendo a ideologia da
familia reforcando o lugarda mulher no lar com as
chamadas “donas-de-casa”.

Contudo, os movimentos operarios exigiam
seus direitos e entre eles a criagdo de locais para
guarda e atendimento das criancas durante seu
trabalho, e assim, houve a Consolidacdo das Leis de
Trabalho (CLT) com o governo do presidente Getulio
Vargas sobre o atendimento em crechese parques
infantis.

De acordo com a lei, o empresariado era
pressionado a prestar atendimento a criangas de 0 a 6
anos e o Estado (ao nivel federal, estadual e municipal)
ficava isento de qualquer iniciativa. Sendo pois o
Estado através da CLT de 1943, isento em assumir o
encargo de implantagdo de creches, ele comeca a
incentivar outras iniciativas de atendimento a crianca
pequena, como lares vicinais e creches domiciliares.
(AGUIAR, 2001, p.13)

Para as criangas mais privilegiadas se tinha a
oferta de programas pré-escolares, dividindo assim a
educacdo em duas etapas: de 0 a 2 anos de idade em
creches ou asilos em periodo integral, sem nenhum
cardter educacional, mantidos por entidades
filantropicas e algumas inddstrias disponibilizavam
para suas funciondrias creches especificas ou uma
ajudafinanceira para que as mesmas pagassem para
seus filhos na creche que preferissem. Enguanto a
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segunda etapa de 3 a 6 anos nas escolas maternais,
sendo que o termo jardim de infancia partiu da elite
politica da Europa e no Brasil prevaleceu direcionando
o atendimento educacional para as classes
privilegiadas e denominadas de pré-escola, parques
infantis, classes pré-primarias criadas junto a grupos
escolares para os menos favorecidos (pobres) com
duracdo de meio expediente, mais voltado em
sistematizar a educagdo preparando as criancas para
entrarem no ensino fundamental. A Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional do ano de 1961, n°
4024/61 nos artigos 23 e 24 no seu texto sobre as
responsabilidades da educacdo pré-primaria diz:

Educagdo pré-primaria se destina aos
menores até sete anos, e sera ministrada em
escolas maternais ou jardins de infancia. As
empresas que tenham a seu servico maes de
menores de sete anos serdo estimuladas a
organizar e manter, por iniciativa propria ou
em cooperacdo com 0s poderes publicos,
instituicOes de educacdo pré- primaria.

Tais artigos foram revogados pela Lei de n°
5692 de 1971, porém prevaleceu a ideia de creche
como equipamento de assisténcia a crianga carente
longe de qualquer aspecto educacional, que
favorecesse o desenvolvimento cognitivo ou afetivo
dela.

Através da nomeacgdo de Mario de Andrade para
ocupar o cargo de diretor do Departamento de Cultura,
houve a estruturagdo do “parque infantil” com
atendimento de 3 a 6 anos e de 7 a 12 anos de idade
fora do horério escolar contendo um caréter ludico e
artistico. Nos anos de 1970,0 cenério da educacdo para
criangas acompanha a profusdo de movimentos sociais
e com ele a creche mais afirmativa para a crianca, a
familia e a sociedade, tendo a partir dai a instituicdo
da Coordenacdo de Educacdo Pré-Escolar pelo MEC.
Nesse periodo, Ariés publicou seu estudo sobre a
historia social da crianca e da familia, analisando o
surgimento da nocdo de infancia moderna, cujo
mesmo defende a ideiade que existem “infancias” e
ndo infancia considerando a necessidade de se
desconstruir padrfes relativos a concepcdo burguesa
de infancia.

Entretanto, foi na década de 1980 que estudos e
pesquisas desenvolvidas sobre a funcdo da creche e
pré-escola contribuiram para a universalizacdo da
crianca pequena, sendo promulgado na Constitui¢do
Federal de 1988 a defini¢do da creche e pré-escola
como direito dafamilia e dever do Estado.

A educacdo, direito de todos e dever do Estado
e da familia, serd promovidae incentivada com a
colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o

trabalho. (CF 1988, Art. 205)

Desde entdo a educacgdo para criangas também
ganhou espago nos anos 1990 com o ECA que reforca
no artigo 54, ser dever do estado assegurar a crianga e
ao adolescente atendimento a creche e pré-escola de 0
a 6 anos e 11 meses de idade, e na Lei 9394/96 que
trata no Art. 4° que o dever do Estado com a educacao
escolar publica sera efetivado mediante a garantia de
atendimento gratuito em creches e pré-escolas as
criancas de zero a seis anos de idade afirmando a
responsabilidade principal do municipio com o apoio
financeiro e técnico das esferas federal e estadual.

Contudo, apesar de ter sido sinalizado na Lei n°
9.394/1996 um ensinoobrigatério de nove anos de
duracdo, finalmente foi instituido em 6 de fevereiro de
2006 a Lei n°11.274 o ensino fundamental obrigatério
com a inclusdo das criangas de seis anos de idade,
convertendo a clientela da Educacdo Infantil para
criangas de 4 a 5 anos de idade. O MEC deixa claro
no documento Ensino Fundamental de nove anos que:

(...) a educacdo infantil ndo tem como proposito
preparar criangas para o ensino fundamental, essa
etapa da educacéo possui objetivos proprios, 0s quais
devem ser alcancados a partir do respeito, do cuidado
e daeducacdo de criangas que se encontram em tempo
singular da primeira infancia. (BRASIL, 2007)

Neste contexto, notamos um avango
significativo, embora ainda haja muitos percalcos a ser
superados, entre eles: o tratamento adequado para
com as criangas que chegam até estas instituicdes, pois
é notério a resisténcia de algumas familias em
matricularem seus filhos em creches por estas terem
em sua histdria a destinacdo de uma educacéo de baixa
qualidade para as criancas pobres. Por isso que, antes
de transferir as creches para os sistemas de ensino,
devemos retificar este conceito, partindo do olhar de
gue independentemente da camada social da qual a
crianca esteja inserida, ela é um ser em crescimento
pela sua constituicdo fisica e em desenvolvimento pela
forma de agir, pensar e sentir, sendo capaz de interagir
num meio natural, social e cultural desde bebé. Assim,
“criangas expostas a uma gama ampliada de
possibilidades interativastém seu universo pessoal de
significados ampliado, desde que se encontrem em
contextos coletivos de qualidade”(PNQEI, 2006).

3 RELACAO CRIANCA E ADULTO E
ORGANIZACAO DO AMBIENTE PARA
AMBOS

Notemos que quando o MEC se refere aos
objetivos da Educacdo Infantil, também cita a
necessidade do respeito, do cuidado e da educagdo
para que estes sejam atingidos. Neste contexto, é
imprescindivel, falarmos em creche e pré-escola, sem
nos remetermos aobindmio do cuidar e do educar, uma
vez que por serem criancas pequenas dependem do
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adulto para sobreviver.

Nas creches e Educacgéo Infantil, este adulto deve
ser profissional de diferentes funcBes e em numero
significativo para que atendam as necessidades das
criangas. Por a creche ser uma instituicao particular ou
publica que atende as criangas seja em tempo integral
ou parcial, faz necessario o cuidado assistencialista,
onde a higiene e a alimentagdo estdo aliadas ao
cuidado de educar e desenvolver as capacidades
cognitivas e motoras fundamentais para a formacéo de
um ser autdnomo. E indiscutivel a importancia do
professor no desenvolvimento destas criangas,
estabelecendo vinculos nesta relagcdo em que muitas
vezes a figura de “tia” enquanto professora, enfatiza-
se mais na continuidade da figura materna.

Ressaltamos dois aspectos essenciais da relacdo
professor e aluno, a saber, o que diz respeito as formas
de comunicacdo na abordagem dos temas de estudo e
as tarefas escolares indicadas aos alunos para o
desenvolvimento do aspecto cognitivo e 0 que diz
respeito as relagdes pessoais entre professor e alunos
e as normas disciplinares indispensaveis ao trabalho
docente (aspecto sdcio emocional).

Apesar de ser um aspecto fundamental da
organizacdo do ensino, a relacéo professor e aluno ndo
€ 0 Unico fator determinante. A conducdo da mediagdo
dos conhecimentos estd ligada intrinsecamente ao
estilo e a pratica do professor, no que se refere a
autoridade  profissional, moral e  técnica,
estabelecendo objetivos sociais e pedagogicos, pois €
preciso desenvolver a autoridade para reinstalar o
respeito, ao mesmo tempo, ser sensivel ajudando aos
discentes a desenvolverem sua  autoestima,
estabilidade, tranquilidade, capacidade de
contemplacéo do belo, de perdoar, de fazer amigos e
de socializagéo.

Para tanto, deve existir a reflexo critica sobre a
pratica, pois quanto mais me assumo como estou
sendo e percebo a ou as razdes de ser, de porque estou
sendo assim, mais me torno capaz de mudar, de
promover- me. “Ndo é possivel a assun¢do que o
sujeito faz de si numa certa forma de estar sem a
disponibilidade para mudar” (FREIRE, 1996). E
preciso que o professor entenda seu papel de formador
de carater e facilitador do exercicio de cidadania.
Durkheim ao tratar dos meios pedagdgicos de
educacdo salienta o papel do mestre enquanto corpo
profissional e enquanto “grupo”. “Nédo se decreta 0
ideal, é preciso que ele seja compreendido, amado,
querido por todos agueles que tém o dever de realiza-
lo”. (DURKHEIM in FILLOUX, 2010).

A educacdo sistematizada oferecida em creche e
pré-escola em tempointegral deve trabalhar o sentido
de inféncia em toda sua dimensdo, e issorequer uma
tomada de consciéncia pessoal, o fortalecimento da
organizacdo coletiva de estudo acerca desse tema
envolvendo toda a comunidade escolar, pois o

desenvolvimento integral da crianga e 0 compromisso
com ela é tarefa de toda comunidade escolar,
guestionando nossas concepgdes e praticas escolares.

Ao se pensar no desenvolvimento integral da
crianca que se faz presente por longos periodos
temporais nas Creches, nos remetemos também a
pensarmos: Quais critérios 0s pais usam para
escolherem uma instituicdo de educacao infantil para
seus filhos? Quais sentimentos sdo despertados nos
pais ao deixarem seus filhos por um periodo de dez
horas numa instituicdo com todas aquelas pessoas até
0 momento estranhas para eles e sua criangca? Quais
segurancas fisicas eemocionais a instituicdo oferece
as criancas e seus pais?

Diante todo historico de origem da Creche, é
notdrio atualmente a preocupacgdo das mées, pais ou
pessoa responsavel pela crianga pequena com o
acolhimento, conforto e desenvolvimento seja
cognitivo, afetivo ou emocional que seu bebé receberé
durante horas integradas aquela instituicdo, pois a
realidade cultural e religiosa, os ensinamentos morais
e a estrutura familiar sdo aspectos relevantes para a
crianca e sua familia assim como para a escolha da
instituicdo que Ihe recebera.

Com fungbes assistencialistas, as Creches e
escolas de Educacdo Infantil foram surgindo e se
dissipando e “se organizaram com muita boa vontade
da maneira que foi possivel, sem ter um planejamento
a priori, com objetivos educacionais, clareza sobre a
funcdo da escola, e uma proposta pedagégica
formalizada.” (CARVALHO E ORTIZ, 2012, p.62).

Assim ao discutirmos hoje, na organizagdo do
ambiente da Creche ou de uma escola de Educacéao
Infantil cabe-nos abranger quatro elementos principais
gue estdo interseccionados: o espaco fisico, 0s
materiais que o compde para 0 desenvolvimento do
tempo ou rotinas e as interacdes.

3.1 ESPACO FiSICO

Todos o0s ambientes construidos para
criancas deveriam atender a cincofuncbes
relativas ao desenvolvimento infantil no
sentido de promover: identidade pessoal,
desenvolvimento de competéncias,
oportunidade de crescimento, sensacdo de
seguranca e confianga, bem como
oportunidades para contato pessoal e
privacidade. (DAVID & WEINSTEIN, 1987
citados por Carvalho e Rubiano ,1995 in
Carvalho e Ortiz, 2012)

Devido a crianca estar em ambiente coletivo, ela
deve ser levada a perceber que é um ser Unico, por isso
portadora de uma singularidade especial para o todo.
Com este entendimento pode ser visto em algumas
instituicdes os kits pessoais que contam com o0s
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materiais higiénicos e educacionais todos com uma
identificacdo.

A crianga deve se perceber como parte do meio
em que vive, logo valorizada nas suas individualidades
e acolhidos nas suas necessidades, além de ser
estimulada a resolver os conflitos consigo e com 0s
demais membros do grupo de convivéncia, superando
limites e obstaculos. Para Vygostsky (1996):

A situacdo social de desenvolvimento é o
ponto de partida para todas as mudancas
dindmicas que se  produzem no
desenvolvimento durante o periodo decada
idade. Determina plenamente e por inteiro as
formas e a trajetdria que permitem a crianca
adquirir novas propriedades da
personalidade, jA que a realidade social é
verdadeira fonte do desenvolvimento, a
possibilidade de que o social se transforme
em individual. (VYGOTSKY, 1932-
1934/1996, p. 264)

O adulto tende evitar que as criangas se
machuquem ou se agridam determinando os modos de
vida delas, oferecendo estes ou aqueles brinquedos e
ambientes em busca de passar segurancga e confianca
limitando o espaco para ela brincar e desenvolver seus
movimentos corporais. No entanto, segundo ORTIZ e
CARVALHO (2012, p. 68):

as criangas precisam engatinhar, andar,
correr, se pendurar, subir, descer, balangar,
tentar fazer, acertar, errar, tentar de novo. Sé
desta maneira elas aprendem a conhecer seu
préprio corpo, a controld-lo e a saber seus
limites e possibilidades

Sdo nessas interagdes entre adultos e criangas,
criangas e criangas durante as brincadeiras, cuidados
e momentos livres que se faz presente os diferentes
modos de comportamentos que quando em namero
significante pode causar barulho, ou movimentos
estranhos a sua vivenciacom o grupo familiar e dai
surgir a necessidade de crianca escolher interagir ou
ndo, se sentir a vontade ou incomodada com o barulho
e por consequéncia desejar se isolar por instantes. Para
tanto, precisa que tenha sido promovido essa
seguranca e confianca de que sua escolha seré e devera
ser respeitada e assim ele se tornard& mais
independente.

3.2 INFRAESTRUTURA

O espaco nas Creches e escolas de Educacao
Infantil, como ja discutimos anteriormente, tem sua
estrutura determinada pela necessidade de atender as
criangas na fungédo de assistencialismo, de garantir a

salde e de diminuir a marginalidade, sendo que muitas
destas instituicbes funcionavam nas proprias casas
com os chamados “Lares Vicinais”, ‘“Creches
Domiciliares”, e “Segunda Mde”, assim ndo houve
preocupacdo alguma com a estrutura para o
desenvolvimento cognitivo, social das criangas.

Neste sentido, no ano de 2006, o Ministério da
Educacdo e a Secretaria da Educacdo Basica
apresentaram Os Parametros Baésicos de Infra-
estrutura para Instituicbes de Educacdo Infantil
contendo concepcdes de reforma e adaptacdo dos
espacos onde se realiza a Educacdo Infantil. Cabe,
deste modo, destacar:

A programacéo e os estudos de viabilidade
procuram caracterizar o futuro edificio,
estabelecendo o perfil da creche ou da pré-
escola a ser construida, a filosofia
pedagdgica adotada, o programa de
necessidades  (ambientes  pedagdgicos,
funcdes, fluxos, pré-dimensionamento,
mobiliario  especifico, instalacbes e
equipamentos basicos, informacfes legais
sobre 0 terreno, levantamento
planialtimétrico, conhecido popularmente
como levantamento topografico, etc.) e as
especificacbes educacionais (normas que
condicionam a utilizacdo dos espagos em
termos de iluminacdo, ventilagdo, higiene,
etc.). (BRASIL, 2006, p.16)

O documento faz relevantes destaques aos
Pardmetros a serem considerados nos projetos de
construcfes de Unidades de EducagdolInfantil (UEI)
nas cinco fases que vao desde a programacdo e
perpassam pelo estudo preliminar, o anteprojeto,
projeto legal para em fim o projetode execugdo. A
partir de entdo devem ser considerados os Parametros
Contextuais e ambientais (caracteristica do terreno,
localizagdo, adequacdo aos parametros), 0S
Parémetros Funcionais e Estéticos (organizacdo
espacial, areas recreativas e de vivéncia, ambientacéo,
acesso e percursos), e 0s Parametros Técnicos
(servicos béasicos de infraestrutura, materiais e
acabamentos). Enquanto apresenta para as UEI ja
existentes a Avaliacdo Pré-Projeto (APP) e a
Avaliagdo Pés- Ocupacional (APO) “com 0 objetivo
de programar futuras intervengdes corretivas e
reformas, além de fornecer uma retroalimentagdo
para futurosprojetos similares”. (BRASIL, 2006, p.
35)

Além do documento Pardmetros Basicos de
Infra-estrutura para InstituicGes de Educagéo Infantil,
outros documentos abordam ou mesmo orientam no
sentido de se definir critérios de qualidade para a infra-
estrutura das Unidades de Educacdo Infantil como a
Lei de Diretrizes e Bases no Art. 70, os Subsidios para
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Credenciamento e Funcionamento delnstitui¢fes de
Educacéo Infantil, o Referencial Curricular Nacional
para Educacdo Infantil, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil, as Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Infantil, e o Plano
Nacional de Educagdo — PNE que complementa com
suas metas 0s aspectos relevantes na ambientacdo das
Unidades de Educacdo Infantil, j& que se
considerarmos a visdo de espago para o adulto
veremos a visdo total da area medida em metros,
contraposto a visdo da crianca que considera 0 espaco
como: ambiente nas suas mais diversas situacdes.

Este espaco, o pano de fundo, a moldura,
como afirma a saudosa arquiteta Mayumi
Souza Lima, sera qualificado adquirindo
uma nova condicg&o, a de ambiente: o espaco
fisico isolado do ambiente sO existe na
cabeca dos adultos para medi-lo, para vendé-
lo, para guarda-lo. Para a crianga existe 0
espaco- alegria, 0 espaco-medo, 0 espago-
protecdo, O espaco-mistério, 0 espaco-
descoberta, enfim, os espagos de liberdade
ou da opressdo. (p.30,1989 citada por
FARIA, 1998, p. 95)

Desta forma, ao pensarmos em estrutura fisica,
logo vem a nossa mente &reas demarcadas por Varios
cdmodos convenientes as atividades pedagdgicas,
recreativas, administrativas, higiénicas, alimentares,
repousantes, entre tantas que as Unidades de Educagéo
Infantil tanto necessita. Contudo, a organizacdo
ambiental depende da criatividade, da proposta
pedagdgica desempenhada.

Ao organizar um ambiente e adotar atitudes
e procedimentos de cuidado com a
seguranca, conforto e protecdo da crianga na
instituicdo, os  professores  oferecem
oportunidades para que ela desenvolva
atitudes e aprenda procedimentos que
valorizem seu bem-estar. Tanto a creche
quanto a pré-escolaprecisam considerar 0s
cuidados com a ventilagdo, insolacdo,
seguranca, conforto, estética e higiene do
ambiente, objetos, utensilios e brinquedos.
(BRASIL, 1998, p. 51)

3.3 MATERIAIS

No nascimento a crianga passa longos periodos
sobre os cuidados maternos e estabelece ali um
vinculo de amor, carinho, protecdo e,
consequentemente, de confianca. As criancas vao
crescendo, se tornando mais independentes, ampliam-
se as relagdes e estendem-se atéa Creche ou Educacao
Infantil, onde a figura materna passa a ser substituida

pela professora, 0 contato com outras criancas pode ser
facil ou ndo, depende da cultura, do meio familiar em
gue vivem e a organiza¢do ambiental da institui¢do vai
influenciar positivamente ou negativamente para
estimular a permanéncia daquela crianga.

Neste sentido, os materiais utilizados para a
decoracdo do ambiente, adistribuicdo e a utilizacdo
destes no espago sdo elementos influentes na viséo
panoramica de visitantes, pais e criangas que ali
chegam tornando- o aconchegante, atraente, e
principalmente suplementar ao projeto educacional da
instituicao.

A organizacdo dos espacos e dos materiais
se constitui em um instrumento fundamental
para a pratica educativa com criancas
pequenas. Isso implica que, para cada
trabalho realizado com as criancas, deve-se
planejar a forma mais adequada de organizar
0 mobiliario dentro da sala, assim como
introduzir materiais especificos para a
montagem de ambientes novos, ligados aos
projetosem curso. (BRASIL, 1998, p. 58)

De acordo com os PCN’s para a Educacédo
Infantil, “os materiais constituem um instrumento
importante para o desenvolvimento da tarefa
educativa, uma vez que sdo um meio que auxilia a
acdo das criangas”(vol. 1, p.71). Ao falar em materiais
para Creches e Unidades de Educagdo Infantil
consideramos lapis, tintas, argilas, massa de modelar,
os mobiliérios, brinquedos e instrumentos sonoros que
diante o seu manuseio pela crianca e outros com
auxilio do adulto proporciona o desenvolvimento
motor, a percepcao auditiva e visual, além de agucar a
criatividade, a imaginagdo e a linguagem. Por isso é
importante que os materiais estejam acessiveis para as
criancas de modo que elas usufruam e também sejam
orientadas a cuidarem, assim como a institui¢do deve
manter a reposicdo destes materiais sempre que
preciso for.

Além dos materiais, os mobiliarios devem ser
padronizados ao tamanho da crianga pequena para que
ela transite livre pelo ambiente, tenha oportunidade de
levantar e sentar sozinha, e com seguranga para que
ndo ofereca nenhum risco de cortes ou quedas a ela.
Para os bebés do bercario deve-se ter o cuidado com
0s bercos e suas protecBes que sepostas inadequadas
pode causar quedas e sufocamentos.

Quanto aos brinquedos, os PCN’S da Educacao
Infantil volume 1 o define na pagina 71 como “objetos
privilegiados da educacdo das criangas. Sdo objetos
que ddo suporte ao brincar e podem ser das mais
diversas origens materiais, formas, texturas, tamanho
e cor”’, o que implicaque pode ser comprados ou
confeccionados pelo professor desde quesiga as
regras de seguranca do INMETRO, esteja em boas
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condicdes e lavados.
3.4 SEGURANCA

O ato de brincar leva a crianga ao encantamento,
a fantasia, a criatividade, entre outros. Porém,
representa também um grande risco contra a
integridade da crianca, sendo que uma pequena
atencdo de observacdo do adulto para com o brinquedo
(tamanho de pecas, material, idade recomendada) e
para o brincar sempre acompanhando-a, pois a crianga
é curiosa e astuciosa e participando da brincadeira
demonstra queela é especial para ele.

Tem sido preocupante 0 aumento de acidentes
com criancaspequenas durante o uso de brinquedos,
por isso, varios 6rgdos tem se preocupado com a
questdo da seguranca da crianca durante o ato de
brincar, como por exemplo: WHO World Health
Organization e UNICEF com o Relatério Mundial
sobre Prevencdo de Acidentes nas Criancas, a
Presidéncia da Republica, Secretaria de Direitos
Humanos, Secretaria Nacional de Promocédo dos
Direitos da Crianca e do Adolescente, Conselho
Nacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente,
0 Plano Decenal dos Direitos Humanos de Criancas
e Adolescentes 2011 — 2020, o Objetivo Estratégico
1.4 — Promover agBes educativas de prevencdo de
violéncias e acidentes com criangas e adolescentes nas
familias e nas instituicbes de atendimento, o
Ministério da Saude, Governo Federal do Brasil
com a Politica Nacional de Reducdo da
Morbimortalidade por Acidentes e Violéncias -
Portaria MS/GM n.° 737 de 16/5/01 e 0 INMETRO -
Instituto Nacional de Metrologia, Qualidade e
Tecnologia em sua atividade como regulamentador da
area de seguranca de produtos de consumo, 0s
produtos infantis, em funcdo da vulnerabilidade do
publico aos quais se destinam, é um dos principais
focos em que o Inmetro atua. Ndo sO6 na
regulamentacdo técnica e implantagdo de programas
de avaliagdo da conformidade (como brinquedo,
berco, carrinho de bebé mordedor, chupeta,
mamadeira, dispositivo de retengdo infantil, cadeira
alta para alimentacdo, entre outros), mas também
captando registros de acidentes provocados por
produtos, por meio do Sistema Inmetro de
Monitoramento de Acidentes de Consumo entre outros
Orgdos citados no Relatorio do Plano Nacional da
Primeira Infancia de Agosto de 2014.

O mesmo relatério citado acima também
divulgou dados de pesquisa em todo o Brasil e mostra
gue o maior motivo de hospitalizagdo decriancas de 0
a 9 anos de idade sdo por quedas ou queimaduras,
mostrando que devemos cada vez estar atento com as
criancas e nunca deixa-las sozinhas nem se quer nos
momentos de atividades livres criando para eles
ambientes menores. “Os pequenos interagem melhor

em grupos quando estdo em espagos menores e mais
aconchegantes de onde podem visualizar o adulto”
(PCN’S, vol.1, p. 69). Por isso, mesmo considerando
0 brincar como um ato que proporciona a interagéo, a
socializacdo, deve-se ter um espago seguro e limitado
para que adultos e criangas notem-se. Isto ndo implica
um autocontrole, mas seguranca para o0 bem estar da
crianca.

Segundo o Plano Nacional da Primeira Infancia,
2014, acidentes sdo a principal causa de morte a partir
de um ano no Brasil, considerando os indices de
mortes em 2012 no transito, por afogamentos,
gueimaduras, sufocacdo, quedas, envenenamento,
armas de fogo, entre outros motivos.Ja na avaliacao
por idade o Relatdrio do Plano Nacional mostra que a
crianca até um ano de idade pela sua fragilidade é
levada a quedas e sufocacdo, de dois a quatro anos e
de cinco a nove anos com sua curiosidade e
inconsequéncia dos perigos sdo vitimas de acidentes
de transito, afogamento, queda e queimadura podendo
tais motivos ocasionar desde leves lesGes a fatalidades
letais. O mesmo Relatdrio divulga também que tais
indices de acidentes ocorridos e as causas variam
proporcionalmente com os fatores sociais (areas
gue habitam, tipos de vida) e econémicos como a
renda familiar muito baixa que levaos pais, criancas
e instituicOes a receberem doacdes e ndo se atentam
com objetos que podem estar danificados e
consequentemente ocasionar um acidente com
brinquedos que ndo estejam indicados para a faixa
etaria da crianca e que possuam pontas cortantes e
agudas, partes pequenas que podem ser levadas a boca,
metais nocivos a saude, risco de combustdo em contato
com o fogo, entre outros itens avaliados pelo
INMETRO como riscos de acidentes.

De acordo com as estatisticas do Sinmac, 0s
produtos infantis ocupamo segundo lugar no que diz
respeito as categorias de produtos que mais provocam
acidentes, com 13,6%. Sendo que os brinquedos sdo o
produtoinfantil que mais provoca acidentes, com
4,54%. Na &rea de publicacdode materiais, o Inmetro
mantém um acervo de cartilhas educativas, como
Brinquedos, Seguranga Infantil, Casa Segura e
Seguranca Doméstica, que se encontra em fase final
de producdo, todas com dicas voltadas para a
seguranca das criangas.

Faz-se importante estar atentos e seguir
principalmente nas Creches eescolas de Educagdo
Infantil para que realmente contem com itens de
seguranca e previnam acidentes passando para pais e
responsaveis o papel destas instituicbes e assim
desenvolvam seus  projetos educacionais com
confianga e respeito mutuo.

3.5 0 ESPACO HUMANO E AS INTERACOES

Considerando interagdes como “fendmeno que
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permite a certo nimerode individuos constituir um
grupo e que consiste no fato de que o comportamento
de cada individuo se torna estimulo para um outro”,
podemos afirmar que as instituicdes educacionais séo
instituicdes sociais que viabilizam estas interacdes
desde sua estrutura funcional.

O ser humano estd em constante contato com
outros seres desenvolvendo, assim, suas interagdes
com 0 meio em que vivem. Tais interacdes vao se
estendendo a maneira de vida de cada ser. No espaco
escolar ndo se faz diferente. A estrutura funcional das
creches conta com ndmeros considerdveis de
profissionais que trabalham diariamente no
atendimento de cada crianca, ndo é somente 0
professor que esta incluido nestas interagdes, por isso
é necessario que cada profissional membro de uma
Unidade de Educacdo Infantil saiba seu valor no
processo de  desenvolvimento  cognitivo e
comportamental de cada crianca.

O modo de falar, de agir, de tratar o préximo,
de lidar com as divergéncias no cotidiano estdo
presentes no ambiente externo e interno das
instituicdes e precisam ser coerentes com 0 projeto
educacional elaborado pela Unidade de Educacédo
Infantil (UEI). No contato crianga- crianca, crianga-
adulto é imprescindivel a ocorréncia de aprendizagem,
lacos afetivos, confianca, e amizades.

Nas Creches essa interacdo ocorre com maior
intensidade, ja que seu publico atendido exige muito
mais dessas interagbes na troca de fraldas, na
higienizacdo, na alimentacdo, no repouso, has
brincadeiras, etc. “Propiciar a interagdo quer dizer,
portanto, considerar que as diferentes formas de sentir,
expressar e comunicar a realidade pelas criangas
resultam em respostas diversas que sdo trocadas entre
elas e que garantem parte significativa de suas
aprendizagens”. (PCN’S, 1998, p. 31). Deste modo, 0
profissional inserido nas creches deve tornar-se
consciente de seu papel influenciador diante o
desenvolvimento de cada crianga.

4 DISCU,SSAO SOBRE A PROPOSTA
PEDAGOGICA PARA AS UEI

O projeto pedagogico, segundo as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, “é o
plano orientador das a¢des da instituicdo. Ele define
as metas que se pretende para o desenvolvimento dos
meninos e meninas que nela sdo educados e cuidados™.
E um instrumento politico por ampliar possibilidades
e garantir determinadas aprendizagens consideradas
valiosas em certo momento histérico. E um
documento obrigatério tanto nas instituicbes publicas
como nas privadas epassa ser normatizado pela LDB
9394/96 quando nos artigos 12 e 14 citam desde sua
elaboracdo a sua execucdo como incumbéncia das
instituicbes com a participacdo de todos o0s

profissionais da educacéo.

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) hoje
chamado de Projeto Politico Curricular (PPC) devem
respeitar os principios éticos, politicos e estéticos
perpassando a solidariedade, o respeito, os direitos
civicos, a liberdade de expressao, etc.

A proposta pedagdgica das instituicdes de
Educacdo Infantil deve ter como objetivo
garantir a crianca acesso a processos de
apropriacdo, renovagdo e articulacdo de
conhecimentos e  aprendizagens  de
diferentes linguagens, assim como o direito
a protecdo, a saude, a liberdade, a confianca,
ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a
convivéncia e a interacdo com outras
criangas.(PCN’S, 1996)

Estudiosos divergem nos critério que compdem
0 Projeto Politico Pedagogico, que se estrutura em
Marco referencial abrangendo o marco situacional,
filosofico e operativo, o diagndstico e a programacao.
Libaneo (2004) sugere um roteiro de projeto
“pedagogico curricular” que contempla nove grandes
itens:

1. Contextualizacdo e caracterizacdo da
escola; 2. Concepgdo de educagdo e de
praticas escolares; 3. Diagnostico da
situacdo atual; 4. Objetivos gerais; 5.
Estrutura de organizacdo e gestdo; 6.
Proposta Curricular; 7. Proposta de
formacdo continuada de professores; 8.
Proposta de trabalho com pais, comunidade
e outras escolas de uma mesma area
geogréfica; 9. Formas de avaliagdo do
projeto.

Para alcancar as metas propostas em seu projeto
pedagbgico, a instituicio de Educacdo Infantil
organiza seu curriculo. Este, nas DCNEIs, é entendido
como “as praticas educacionais organizadas em
torno do conhecimento e em meio as relagdes sociais
gue se travam nos espacos institucionais, e que afetam
a construcdo das identidades das criancas”. Mesmo 0
termo curriculo estando relacionado a educacdo de
ensino fundamental e médio, busca articular as
experiéncias e o0s saberes das criancas com 0S
conhecimentos que fazem parte do patrimoénio
cultural, artistico, cientifico e tecnoldgico da
sociedade por meio de préticas planejadas e
permanentemente avaliadas que estruturam o
cotidiano das instituicdes também na Educagdo
Infantil.

A partir da Constituicdo de 1988 que instituiu as
creches e pré-escolas como parte integrante da
educacdo bésica e dever do Estado de assegurar esse
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direito as criangas e familias através de movimentos
de mulheres, de educadores, de
trabalhadores/operarios e de  republicanos, a
concepgdo do trabalho com estas criangas vem se
evoluindo, porémnao se dissocia os atos de educar e
cuidar. As Diretrizes Curriculares Nacionais de
Educacdo Infantil busca integrar a crianca no espago
educacional, diminuir as desigualdades sociais,
politicas e culturas dentro das unidades de educagéo
infantil e proporcionar o desenvolvimento das
habilidades cognitivas da linguagem, da matematica,
da arte e da motricidade.

Mesmo o termo curriculo ser logo associado a
matérias que compBem a estrutura do ensino
fundamental e médio, o curriculo na educacéo infantil
vem a ser “um recorte curricular que visa a
instrumentalizar a acdo do professor, destacando os
ambitos de experiéncias essenciais que devem servir
de referéncia para a pratica educativa” (BRASIL,
1997 p. 45). Neste sentido, os parametros curriculares
nacionais dividiu os contetidos da educagdo infantil
por eixos sendo que criancas de zero a trés anos e 11
meses se enquadram no eixo | enquanto criangas de
quatro a cinco anos e onze meses no eixo .

Segundo os PCN’S “¢é importante marcar que
ndo ha& aprendizagem sem conteidos”. Logo 0s
conteldos devem ser trabalhados num processo de
trés etapas — contetdos conceituais, conteudos
procedimentais e o0s conteidos atitudinais- cujo seu
conjunto efetivam a aprendizagem de maneira
planejada e intencional, considerando as fases de
desenvolvimento para assimilagdo da crianca e
respeitando os conceitos derivados da sua formacdo
social, familiar e cultural.

Em cada situacdo de aprendizagem, em cada
oportunidade educativaa crianga sempre deve ser a
fonte da iniciativa, a fonte da liberdade e a fonte do
Compromisso consigo mesmo e com a comunidade da
qual faz parte e assim torna-se um parceiro e um
interlocutor ativo e critico do educador. Portanto, a
instituicdo educacional ja ndo é mais considerada o
meio mais eficiente e 4gil de socializacdo dos
conhecimentos e de desenvolvimento de habilidades
cognitivas e de competéncias sociaisrequeridas para a
vida. Neste sentido, torna-se necessario que se
construa uma politica curricular fundamentada no
aprender a aprender, no saber pensar, no saber
informar e no saber refletir e questionar a informacéo
convivendo diariamente.

4.1 FORMAGAO DOS PROFISSIONAIS DE
EDUCACAO

De acordo com o Art. 61 da LDB, consideram-
se profissionais daeducacéo escolar basica os que, nela
estando em efetivo exercicio e tendo sido formados
€m cursos reconhecidos.

Diante a concep¢do de formacdo para
professores, se faz presente as caracteristicas
particulares das Tendéncias Pedagodgicas, onde de
acordo com o periodo de formacdo se levava o0s
resquicios predominantes da linha pedagogica
aplicada. A “pedagogia tradicional”, onde a
educacdoera centrada no professor, cuja funcdo se
define como a de vigiar e aconselhar os alunos a
corrigir e ensinar a matéria. Na “pedagogia renovada”,
o professor é visto entdo como facilitador no
processo de busca de conhecimentos que deve partir
do aluno. Cabe ao professor organizar e coordenar as
situagbes de aprendizagem, adaptando suas
caracteristicas  individuais dos alunos, para
desenvolver suas capacidades e habilidades
intelectuais. Enquanto, a “pedagogia renovada”
propde valorizar como conteudo escolar as questdes
sociais e politicas a fim de transformacdo destas além
de ver o professor como coordenador deatividades que
organiza e atua conjuntamente com os alunos, a
“pedagogia critico-social” entende que ndo basta ter
como contetdo escolar as questdes sociais atuais, mas
gue € necessario que se tenha dominio de
conhecimentos, habilidades e capacidades mais
amplas para que os alunos possam interpretar suas
experiéncias de vida e defender seus interesses de
classe.

O trabalho pedagdgico de cada profissional
dentro das Unidades de Educagdo Infantil vao de
acordo com o periodo nos quais os professores
obtiveram sua formacdo, consideravelmente cada um
leva consigo exemplos que foram desenvolvidos pelos
seus formadores, pois os professores ndo sdo apenas
um pilar da escola classica, mais um pilar da escola da
vida, onde sdo muitos que passam e poucos ficam
marcados com atitudes de respeito. Independente de
como seja o professor/formador ‘“nenhum desses
passa pelos seus alunos sem deixar sua marca”
(FREIRE, 2001, p. 73).

Os professores ndo sdo necessarios para
qualquer projeto pedag6gico, mas para
aqueles que vao trabalhar de acordo com as
diretrizes estabelecidas na lei, promovendo a
constituicdo das competéncias definidas nas
diferentes instncias de normatizacdo e
recomendacdo legal pedagdgica, para
ensinar e fazer aprender os conteudos que
melhor podem ancorar a constituigdo dessas
competéncias. Os modelos de instituicdes de
formac&o docente que interessam ao pais séo
portanto, agueles que propiciam ou facilitam
a construcdo de um perfil de profissional
adequado para essa tarefa. (MELLO, 1999
IN FREITAS, 2002, p. 155).

Porém, notemos que nas origens de Creches e

Revista Internacional de Estudos Cientificos — REINEC — V. 3, No. 3, p. 213-222, -mar., 2021. ISSN 2363-5058



de educacdo Infantil os profissionais responsaveis
pelo cuidado das criangas pequenas sempre era uma
figura feminina que representava a figura materna
dando continuidade aos cuidados da mée durante sua
auséncia pelas diversas causas. Neste caso, 0S
profissionais para cuidarem de criangas pequenasnao
precisariam de nenhuma instrugdo especifica para
efetivar o seu trabalho, bastava cuidar e dar atencdo as
criangas por aqueles instantes que lhes eram
confiados.

A ligagdo do trabalho feminino nas escolas
vem de longos periodos.Na sociedade do final do
século XX, a mulher era considerada como nascida
para o lar e sua funcdo primordial seria a formacédo da
familia e a procriacéo garantiria o seu lugar de mée e
esposa. A familia que ndo conseguisse casar todos 0s
seus filhos, era envergonhada, pois a existéncia
daquele “solteirdo” ou “solteirona” na familia era
encarada como uma “doenc¢a ruim”, cuja a gravidade
aumentava se o celibatario fosse uma mulher. A
mulher celibataria deveria continuar morando sob o
teto paterno e, na falta dos pais, se agregaria a familia
de uma irma ou de um irmao ja casados. Nessa nova
familia, a mulher passa a viver de acordo com as
normas do dono da casa, e, como apéndice familiar, se
transformaria numa espécie de ajudante de confianga
da esposa na realizagdo de suas tarefas domesticas.

E comum as criancas de creches e educagéo
infantil chamarem seus professores de “tias” cuja
dominagéo enfatiza-se mais na continuidade da figura
materna do que no profissional de educacdo infantil,
nomenclatura que leva pensadores discutirem e se
posicionarem diferentemente quanto ao assunto. Com
a transicdo do Periodo Imperial para o Republicano
surgiram as escolas normais no Brasil que levaram as
mulheres a terem uma presenca marcante.

Com novos olhares para a educacdo das
criangas em Creches eescolas de Educagéo Infantil
pela legislagdo brasileira, tem-se notado concepgdes
que priorizam estas etapas da educacdo e se exige
novos perfis para tais profissionais que ao contrario
de ontem os responsaveis pela educacdo infantil
sempre nomeavam pessoas mais velhas, com muito
tempo de servico prestado e prestes a uma
aposentadoria. Os professores mais “dispostos”
permaneciam nas séries iniciais do ensino
fundamental.

Com o passar dos tempos, a educacdo infantil
passou a ser vista comoetapa preparadora para as
criangas ingressarem no ensino primario ecom essa
concepcao surgiram 0S cursos normais médio, com
carater tecnicista, onde o professor era preparado
puramente com técnicas para ensinar as criancas a
lerem e escreverem.

A luta dos educadores a partir do final dos
anos 70 e inicio da década de 1980, no

guadro do movimento mais geral da
democratizacdo da sociedade, trouxe
contribuicBes importantes para a educacgdo e
sociedade e a estreita vinculagdo entre a
forma de organizacdo da sociedade, 0s
objetivos da educacdoe a forma como a
escola se organiza. (FREITAS, 2002, p.
139).

A ruptura desse pensamento tecnicista veio,
entdo, nos anos 80 quando destacava-se um novo
perfil de educador que tivesse um carater socio-
histérico de formagdo, com desenvolvimento da
consciéncia critica que lhe permita interferir e
transformar as condicGes da escola, da educacéo e da
sociedade. Desde 1909, projetos e leis aprovados
reforcam a escola no papel de educar seus alunos para
que possam tomar parte na construcdo livre e
autbnoma para pensarem e julgarem. “Pensar a escola
e sua forma de organizacdo supde, em contrapartida
e ao mesmo tempo, colocar-se questdes que
ultrapassam (e podem até negar) a concepcao
reducionista de educagdo como formagdo para a
cidadania” (FREITAS, 2002, p.141).

Seguindo as exigéncias da legislagdo brasileira
LDB disp0e, no titulo VI, art. 62 que: “A formagado de
docentes para atuar na educagédo béasica far-se-4 em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacao
plena, em universidades e institutos superiores de
educacgdo, admitida, como formagdo minima para o
exercicio do magistério na educacdo infantil e nas
quatro primeiras séries do ensino fundamental, a
oferecida em nivelmédio, na modalidade Normal”.

A evolugdo da formacdo de professores de
educacdo infantil em nivel superior ocorreu com
aberturas de Instituicbes de Ensino Superior, pelas
faculdades, departamentos e centros de educacdo,
porém tomando o curso de pedagogia como um curso
de formacdo de professores profissionais de
educacdo. Com isto, houve a centralidade no
contetdo da escola, onde as habilidades e
competéncias escolares tornariam-se 0 centro na
década de 90. Foi nesta década que surgiram oS
Pardmetros Curriculares Nacionais para formacédo de
professores que abordam eixos de disciplinas com
objetivos, competéncias e habilidades escolares a
serem desenvolvidas nos alunos. “Sua fungdo é
orientar e garantir a coeréncia dos investimentos no
sistema educacional, socializando  discussoes,
pesquisas e recomendacBes, subsidiando a
participacdo de técnicos e professores brasileiros,
principalmente daqueles que se encontram mais
isolados, com menor contato com a producdo
pedagogica amual” (PCN’S, 1997, p. 13).

Em 2001, a aprovacdo da Resolucdo CNE/CP
n°® 133 alterou 0 termo “exclusivamente” para
“preferencialmente” e o curso de pedagogia passoua
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formar exclusivamente o bacharel ou se
transformaram em normal superior reduzindo “os
saberes e as especificidades do profissional docente a
tarefas menos nobres que aquelas destinadas aos que
dominam a ciéncia pedagbgica e a ciéncia da
educacdo, os pedagogos” (FRANCO, 2002, in
Freitas, 2002, p. 147).

No entanto, com a proposta dos Parametros
Curriculares Nacionais traz consigo a formacéo
continuada para os professores diante as palavras do
entdo Ministro de Educacdo e Desporto que na
apresentacdo do documento ressalta:

Estamos certos de que os Pardmetros serdo
instrumento Gtil no apoio as discussdes
pedagdgicas em sua escola, na elaboracéo de
projetos educativos, no planejamento das
aulas, na reflexdo sobre a pratica educativa e
na analise domaterial didatico. E esperamos,
por meio deles, estar contribuindo para a sua
atualizagdo profissional — um direito seu e,
afinal, um dever do Estado (SOUZA, 1997)

Sendo assim atribuido a formagdo continuada
como direito do professor, mas ao contrario, nas
politicas educacionais atuais esta formacdo estd em
relagdo invertida sendo que o aprimoramento da
formacdo se encontra na responsabilidade individual e
passa a ser entendida como um “direito do Estado e
um dever dos Professores” (FREITAS, 1999 citado
por FREITAS, 2002, p. 150). Com a Lei n°
11.738/2008 instituiu o piso salarial profissional
nacional para os profissionais do magistério publico
da educacdo bésica. O valo do piso salarial
profissional nacional para os profissionais do
magistério publicoda educagdo basica com formagéo
em nivel médio na modalidade Normalfoi fixado pela
lei em R$ 950,00 (novecentos e cinquenta reais),
referente as 40 horas semanais - incluindo progressdo
funcional baseadana titulagdo ou habilitagdo, e na
avaliacdo do desempenho e periodo reservado a
estudos, planejamento e avaliacdo, incluido na carga
de trabalho determinados no artigo 67 da Lei de
Diretrizes e Bases de n° 9394/96.

Segundo a LDB, no artigo 62, “a Unido, o
Distrito Federal, os estados e 0os municipios, em
regime de colaboracdo, deverdo promover a
formacdo inicial, a continuada e a capacitacdo dos
profissionais de magistério” podendo ser utilizados
recursos e tecnologias de educacdo a distancia.

Nesta direcdo seguem as formagGes continuadas
em nameros consideraveis através de cursos de
Educacdo a Distancia (EAD), nos quais programas
federais beneficiam escolas com laboratdrios de
informéatica, com centros especializados diz-se
garantir o acesso a informagéo e ao conhecimento,
como os Telecentros. Ha algum tempo, o Governo

Federal do Brasil vem fazendo uma politica de
implantagdo das TICs na escola numa tentativa de
qualificar os profissionais. Em 1996, foi ao ar um
canal de TV brasileiro chamado TV Escola (TVE),
onde as escolas receberam televisores e video cassetes
para montar uma videoteca, serviria para gravar
programas educacionais da TVE para auxiliar aos
professores; em 1997, o MEC criou o Programa
Nacional de Informética na Educacdo, que em 2007
através de decreto passou a ser Programa Nacional de
Tecnologia Educacional (PROINFO), que contempla
as escolas com laboratérios de informaética, e objetiva
promover o uso pedagogico das tecnologias da
informacdo e comunicagdo no ensino basico das redes
publicas. Alguns ndo estdo disponiveis para
professores e alunos por falta de espaco, de
profissional capacitado para orientar 0 uso dessas
ferramentas ou por falta de manutencéo.

A EAD vem fazendo sua histéria no Brasil
desde 1900 e se firma, ainda mais, a partir da LDB
que, no seu artigo 80, assina 0 compromisso do poder
publico em incentivar o desenvolvimento e a
veiculagdo deprogramas ensino a distancia, em todos
os niveis e modalidades deensino e de educagdo
continuada. Esta perspectiva ocorre através de
tecnologias que conectam professores e alunos em
ambientes virtuais e contém uma equipe de
profissionais que exercem diversas funcdes para que o
aluno tenha acompanhamento e ganhe maior
autonomia no desenvolvimento de sua aprendizagem.

Desta forma, a formacdo de professor reduz-se
a “um processo de desenvolvimento de competéncias
para lidar com as técnicas e 0s instrumentais do
ensino (tecnologia) e da ciéncia aplicada no campo do
ensino e da aprendizagem” (FREITAS, 2002, p. 152).

Contudo, percebe-se que os professores estdo
buscando e dandocontinuidade a sua formagdo com
cursos que os habilitem a desenvolver as competéncias
que lhes falham, pois enquanto os PCN’S na sua
proposta ressalva que “ndo configuram, portanto,
um modelo curricular homogéneo e impositivo, que
se sobreporia a competéncia politico- executiva dos
Estados e Municipios, a diversidade sociocultural das
diferentes regies do Pais ou a autonomia de
professores e equipes pedagdgicas” as avaliagdes do
SAEB que sdo de modelos padronizados
nacionalmente aplicam a provinha Brasil e a Prova
Brasil nas séries iniciais e finais do ensino
fundamental, o Exame Nacional de Ensino Médio
(ENEM), o ENADE, e atualmente a ANA (Avalia¢édo
Nacional de Alfabetizagdo) do Pacto Nacional de
Alfabetizacdo aplicada no terceiroano do ensino
fundamental e que avaliam as habilidades e
competéncias pré-estabelecidos nas politicas publicas
educacionais.

4.2 PROINFANTIL
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O Programa de Formacédo de Professores em
Exercicio na Educacdo Infantil - PROINFANTIL
configura um curso a distancia que contempla os
professores em exercicio na educacdo infantil e que
sdo leigos na formagdo. O curso é de nivel Normal
Médio para os professores/ cursistasque comprovarem
vinculo numa institui¢do de educagdo infantil — creche
ou pré-escola pablica, particular ou filantropica.

O PROINFANTIL surgiu ap6s o censo escolar
de 2004, quedemonstrou a falta de formacdo minima
exigida para os professores de educacdo infantil.
Intensificou-se ainda mais esta preocupacao partindo
do pressuposto que ndo ha educacdo de qualidade se
ndo houver o ensino por exceléncia, ferindo assim os
dispositivos legais e o direito da crianca a educagdo de
qualidade.

Com a mesma organizagdo estrutural do
PROFORMACAO - Programa de Formacdo de
Professores em exercicio, lancado em 1999 para
professores dos anos iniciais do ensino fundamental.
Contudo, o PROINFANTIL atende aos professores
em exercicio que atuam em creches ou em pré-escolas,
tendo assim, a crianga como seu publico alvo.

Além de elevar o nivel de conhecimento e
aprimorar a pratica pedagbgica dos docentes, 0
programa objetiva valorizar o magistério oferecendo
condicbes de crescimento profissional e pessoal do
professor que ndo possue a formagdo minima
preconizada no artigo 62 da LDB 9393/96.

A formagdo de docentes para atuar na
educacdo bésica far-se-a em nivel superior,
em curso de licenciatura, de graduacdo
plena, em universidades e institutos
superiores de educagdo, admitida, como
formacdo minima para o exercicio do
magistério na educagéo infantil e nas quatro
primeiras séries do ensino fundamental, a
oferecida em nivel médio, na modalidade
Normal. (BRASIL, 2010:46).

Portanto, trata-se de um programa emergencial
com previsdo de duracdo até junho de 2014,
desenvolvido num periodo de dois anos, com quatro
modulos distribuidos semestralmente contemplando
no curriculo seis areas teméticas que congregam:
linguagens e cddigos, identidade, sociedade e cultura,
matematica e ldgica, vida e natureza, lingua
estrangeira (eleita pelo estado), fundamentos da
educacdo e organizagdo do trabalho pedagdgico.

4.3 O TRABALHO DO PROFESSOR
No trabalho pedagégico, as atividades do

professor sdo de grande responsabilidade em atuar
conforme a linha tedrica da proposta pedagogica da

instituicdo e o curriculo proposto, ou seja, vai dar vida
a proposta pedagbgica elaborada em conjunto de
modo participativo e democratico, assim deveria.
Neste sentido, a criacdo de espagos de participacéo, a
alavancagem de processos que ddo coesdo a
comunidadeeducativa em torno de objetivos e metas
de carater coletivo, as formas de auto e de congestao,
a definicdo do regime de vida, a divisdo do trabalho,
as formas de distribuicdo e exercicio do poder na
comunidade, a estruturacdo dos eventos civicos,
religiosos, esportivos e culturais, a definicdo do
conjunto de oportunidades educativas, a busca e a
criacdo de opces para o uso do tempo livre, tudo isso
sdo formas que, a cada momento o esforco de
organizagdo da comunidade educativa vai assumindo.
“O trabalho do educador ndo se fecha no momento em
que acontece; ao contrario, ele se desdobra numa
linha de tempo” (COSTA, 1999, p. 32).

Os educadores, por sua vez, crescem e
problematizam suas personalidades e sua visdo de
mundo pela vivéncia de valores, a solidariedade, a
partilha, a criatividade, a critica, a autocritica, a
educacdopelo trabalho, o lazer sadio e construtivo, a
exigéncia, a disciplina e a liberdade vivida, pois
mesmo com limitacdes, a escola participa da formacéo
moral de seus alunos. E apesar de ser um aspecto
fundamental da organizagdo do ensino, a relagcdo no
espaco educativo ndo é o Unico fator determinante da
situacdo didatica. A conducdo do curriculo esté ligada
intrinsecamente ao estilo e a pratica do professor, a
maneira de tornar-se mediador, facilitador e orientador
para a vida da crianca. Além disso, precisa ser um
profissional capacitado para desenvolver
competéncias e habilidades objetivando o
desenvolvimento de um conhecimento intelectual,
permitindo ao aluno selecionar, criticar, comparar e
elaborar novos conceitos a partir dos que se tem de
determinada informacao.

Parece desafiador, mas o trabalho pedagodgico
do professor precisa da mudanca de postura que
enfrente os desafios e as dificuldades de
aprendizagem, pois o desafio representa uma mudanca
significativa na pratica didatica da escola. “Educar
para nos significa tornar as pessoas capazes de
alcancar a plenitude do seu potencial” (MADRE
TEREZA DE JESUS). E s6 podemos alcancar esta
plenitude se o outro (aluno) socializar suas emogdes e
raciocinios permitindo-nos interagir e responder as
suas expectativas frente ao trabalho pedagogico.

Os professores de creches e educagdo infantil
ndo diferentemente dos profissionais de outras
modalidades da educacdo devem se apropriar da
concepcdo de que “a educagdo cabe fornecer, de
algum modo, os mapas de um mundo complexo e
constantemente agitado e, a0 mesmo tempo, a bussola
gue permita navegar através dele” (DELORS, 1996,
p. 89).
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Neste contexto Delors nos propde no seu
trabalho: EDUCACAO UM TESOURO A
DESCOBRIR: Relatério para a UNESCO da
Comissdo Internacional sobre Educacdo para o
século XXI publicado em 1996, os quatro pilares da
educacdo

Que, ao longo de toda a vida, serdo de algum
modo para cada individuo, os pilares do
conhecimento: aprender a conhecer, isto é
adquirir os instrumentos da compreens&o;
aprender a fazer, para poder agir sobre o
meio envolvente; aprender a viver juntos, a
fim de participar e cooperar com 0s outros
em todas asatividades humanas; finalmente
aprender a ser, via essencial que integra as
trés precedentes. (DELORS, 1996, p. 90).

O aprender esta estreitamente ligado as relagbes
humanas. Ndo se aprende com qualquer pessoa, de
qualquer forma. Deve-se ter primeiro o despertar da
consciéncia, da necessidade do aprender, dos
estimulos quesdo passados para que a crianga assimile,
compreenda e, consequentemente, aprenda a fazer.
Sendo que no ensino sistematizadoo aprender a fazer
ganha maior espaco, ao passo da educacdo
profissional, tecnicista, onde as avaliages e estagios
sdo os instrumentosque medem e aferem se esta
aprendizagem se efetuou verdadeiramente.

Os dialogos de Vigotsky nos mostram a Zona
Proximal de Desenvolvimento (ZPD), que é a ponte
entre a distancia daquilo que a crianca sabe fazer
sozinha (o desenvolvimento real) e o0 que é capaz de
realizar com o auxilio de alguém mais experiente (o
desenvolvimento potencial), ou seja, aprender a fazer
depende incondicionalmente do aprender a conhecer,
das interacdes com o0 meio e da internalizacdo daquela
experiéncia. Logo para Vigotsky, o bom ensino,
portanto, € o que incide sobre a zona proximal, huma
perspectiva sécio-interacionista. Ja Piaget tinha a
aprendizagem e o desenvolvimento como processos
resultantes da formacdo continua de esgquemas,
produzidos através da adaptagdo e organizacdo, onde
0s estimulos estariam de acordo com a estrutura
biol6gica, com o processo de maturacdo advindo dos
estagios por ele determinado por faixa etaria, onde de
0 a 2 anos a crianca estaria no estagio sensorio motor,
para aprender precisa tocar, sentir, ouvir; de 2 a 6 anos:
estagio pré-operacional, a partir da representacéo,
visualizacdo,iniciacdo da construcdo de conceitos; de
7 a1l anos: estagio de operagdes concretas, ndo limita
a uma representacdo imediata, mas ainda depende do
mundo concreto para chegar a abstracdo; e por fim de
12 anos em diante: estdgio das operacBes formais,
cujas criangas ja ndo necessitam de uma representagdo
concreta, mais uma rela¢do de conceitos.

A teoria piagetiana defendia uma moralidade

autdbnoma, cuja crianca tinha o direito de governar-se
e o professor com o dialogo corrigir os seus erros. Tal
comportamento também foi percebido em Pestalozzi
que acreditava na educagdo do lar ainda como a
melhor para as criancas, e defendia que a instituicdo
escolar deveria seguir seu modelo com ensinamentos
morais, politicos e religiosos. Durante sua experiéncia
dividiu as crianga em grupos por faixa etarias que
ficavam juntas em horario integral das 8:00hs as
17:00hs. Deu uma importante contribuicdo para
formag&o de professores, mas ndo admitia a punicéo,
as recompensas e corre¢des, que deveriam ser
dialogadas numa relacdo de confianca entre professor
e aluno. "A vida educa. Mas a vida que educa ndo é
uma questéo de palavras, e sim de aco. E atividade."

Mesmo Froebel sendo seu discipulo, discordava
de algumas ideias, porém foi o fundador do primeiro
Jardim de Infancia, denominagdo que atribuiu por
relacionar a crianca pequena a uma planta que precisa
ser plantada, regada e bem cuidada para eficacia de seu
crescimento, determinando assim o professor como o
jardineiro que cuida e observa para aplicar os cuidados
necessérios a cada plantinha/ crianga. Sua proposta
pautada no construtivismo ainda esta muito em voga
na sociedade contemporanea, que propaga bastante a
expressdo “aprendera aprender”.

Para Wallon os aspectos fisicos do espago, as
pessoas proximas, a linguagem, bem como os
conhecimentos presentes na cultura contribuem
efetivamente para formar o0 contexto de
desenvolvimento afirmando que o desenvolvimento
da crianca pode ser visto, tanto por seus atributos
inatosquanto como um reflexo dos valores sociais.

Mesmo com ideias divergentes em algumas
questBes e alguns serem de épocas diferentes,
Rousseau, Froebel, Freinet, Pestalozzi, Declory,
Wallon, Piaget, Vigotsky e Freire entre outros
pensadores, fizeram fortes influéncias sobre a
educacdo infantil. Para Rousseau ensinar a crianga a
aprender e a viver em liberdade, a valorizacdo do
individuo, numa época em que a crianga era vista e
tratada como adulto. Freinet valorizava cada
experiéncia da crianga, relacdo interescolar
observacdo e experimentacdo, o texto livre oral, a
necessidade de um ambiente humano, educativo e
organizado, o professor deveria manter a disciplinae
a autoridade.

Os estudos desses tedricos possibilitaram
uma nova compreensao do desenvolvimento
infantil, embora nem sempre concordantes
em todos os aspectos. Com o0
desenvolvimento histérico da sociedade
brasileira houve uma progressiva insercao
dela no sistema capitalista e, com ela,
mudancas na area educacional, inclusive na
Educacéo Infantil, gerando as modificagdes
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nas politicas educacionais publicas: assim
primeiramente predominou 0
assistencialismo e depois, ao lado dele, a
educacdo. (MOURA, 2007)

4.4 O TEMPO/ROTINA

Para que acontega um desenvolvimento eficaz
da aprendizagem, segundo as diretrizes curriculares
nacionais, “as propostas pedagogicas das instituicbes
de Educacdo Infantil deverdo prever condicdes para o
trabalho coletivo e para a organizacdo de materiais,
espagos e tempos” para a integralidade da educacao
com o cuidado, o deslocamento das criancas, as
relacbes afetivas, acessibilidade das criangas
portadoras denecessidades especiais, etc.

No cotidiano do ser humano, 0 tempo
geralmente estd bem fracionado, com impasses
previstos e solucBGes rapidas para 0s imprevistos,
maistudo tem o seu tempo: hora de dormir, de
despertar, de se alimentar, de ir trabalhar, de se
divertir, de estar com a familia, de estar com os
amigos. Na educacdo, ndo é diferente. Atitudes e
procedimentos acontecem previamente planejados,
intencionais, e precisa, portanto desenvolver uma
estrutura organizada, para que a crianca entenda, se
adapte e se adéque a estrutura organizacional da
instituicdo,  tornando  determinadas  atividades
rotineiras. “A rotina representa, também, a estrutura
sobre a qual seréd organizado o tempo didatico, ou seja,
0 tempo de trabalho educativo realizado com as
criancas. A rotina deve envolver os cuidados, as
brincadeiras e as situagfes de aprendizagens
orientadas” (PCN’S,1997, p.54).Dentro desta rotina
encontra-se as atividades permanentes que repetem-se
obrigatoriamente dia ap6s dia, semanalmente, ou
guinzenalmente de acordo com o estabelecido na
proposta pedagégica da instituicdo, alem de seguir
uma sequencia didatica na qual devera valorizar a
aprendizagem das criangas com  conteddos
conceituais, atitudinais e procedimentais e incluséo de
desenvolvimento de projetos que valorizem e
despertem a ética, a pluralidade cultural, entre outros.
Neste caso, a rotina é odesenvolvimento das propostas
planejadas.

A rotina deve ser pensada e adequada de acordo
com a idade da turma, respeitando as individualidades,
prevendo as dificuldades e possibilitando que as
criancas possam descobrir suas singularidades,
desenvolver seu papel social, ampliar seu grupo de
convivéncia, despertar os sentidos e sua cognicao. E
para obtengdo destes resultados deve haver
organizacdo nos horérios e contribuicdo de cada
funcion&rio membro da instituicdo. Assim, a rotina
deve considerar as necessidades bioldgicas, como as
relacionadas ao repouso, a alimentacdo, a higiene ea

sua faixa etaria; as necessidades psicoldgicas, que se
referem as diferengas individuais como, 0 tempo e o
ritmo de cada um; as necessidades sociais e histdricas
gue dizem respeito a cultura e ao estilo de vida.

Portanto, a rotina ndo deve ser um ato mecanico,
onde professores e alunos buscam incessantemente
num periodo de carga horaria estipuladopelo sistema
desenvolver o curriculo sendo que além de atividades
permanentes, cumpre-se as adaptacBes locais que
entram em voga e leva o professor a ser um simples
tarefeiro. S8o0 as extensas rotinas de avaliacdo, de
planejamento burocratico que ndo tem nada haver com
0 planejamento das praticas, projetos e culminancias,
envolvimentos em projetos de outras secretarias mas
que sdo parceiras da escola, emeventos civicos do
municipio, causando tumultos nas atividades
coletivas,ndo dando tempo de haver o atendimento
individual ou sobrando muito tempo livre e resultando
em rotinas cansativas, estressantes e sem
aproveitamento para ambos envolvidos.

Asrotinas programadas devem estar em acordo
com o cumprimento da proposta curricular pedagogica
da instituicdo, na qual as atividades desenvolvidas
proporcionem a construcdo da aprendizagem das
criangas.Nas creches e UEI, a rotina desenvolver as
relacBes sociais, para que a crianga sinta-se acolhida,
protegida e segura, amplie suas relaces, sua
linguagem.

Na creche a rotina deve ir mais além das rodas
de conversa, brinquedos livres e orientados, pois o
cuidado interage com a educacdo e 0 aspecto
assistencialista, ainda que de modo amenizado nao
deixe de sefazer presente. Cabe mencionar que a
maioria das creches funciona num periodo integral e
0s cuidados de alimentacdo, higienizacdo e descanso
complementam o tempo pedagdgico e merecem um
cuidado especial ao ser desenvolvido como
atividades que precisam ser feitas com carinho,
atencdo e orientada para que a crianca ganhe
progressivamente suaautonomia e consiga realizar
sozinhas com o passar do tempo.

No entanto, os profissionais de educacdo
Infantil ndo devem afixar somente os cuidados com a
higienizacdo e a alimentagdo a sua rotina. Ascriancas
precisam ser sempre orientadas a terem um espago
livre para ela prépria mais sempre sobre os olhares
atentos de um adulto. Por isso, muitas UEI s&o
organizadas com materiais diversificados pelos cantos
da sala denominados também de cantinhos
pedagdgicos, permitindo a luz da experiéncia de
Freinet com caracteristicas da escola nova uma
experiéncia cujas criangcas teriam liberdade de
escolher autonomamente oque fazer e a quais grupos
se integrarem proporcionando assim formacdo de
grupos por atividades ou habilidades a fins.

Ja Pestalozzi no seu método preferiu que
criancas e adultos ficassem juntos todo o periodo de
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desenvolvimento das mais Vvariadas atividades,
inclusive nas tardes que deixavam as criangas livres
para brincarem a vontade. Sendo entdo o mestre um
adulto que volta inteiramente sua atencéo e a redobra
mesmo diante os momentos livres nos patios. Nesta
linha, segue-se a orientagéo para que nunca a crianga
fique s, e que os professores e/ou educadores tenham
sua rotina organizadas mediantes a rotina destes para
que tenham horérios de descanso, alimentacdo e
revezamento de entrada e saida previamente
planejados e assim correspondam as necessidades
fisicas, emocionais, cognoscentes de cada ser ali
presente.

4.5 AQ(~3E~S GOVERNAMENTAIS FRENTE A
EDUCACAO DAS CRIANCAS

Novos olhares tém sido voltados para a
educacdo de criangas no Brasil, uma vez que esta se da
de modo legalizado e com o decorrer dos tempos a
legislacdo tem seus textos modificados e redigidos no
sentido de uma educagdo efetiva e de qualidade. A
Constituicdo Federal de 1988 instituiu educacdo para
criancas de zero a trés anos nas creches e de quatro a
seis anos na pré-escola que posteriormente reduziu a
idade na pré-escola para criangas de quatro a cinco
anos pela Lei 11.274 de 2006 onde no artigo 3
modifica o texto do artigo 32 da Lei 9394/96 passando
a vigorar com a seguinte redacgdo: "Art. 32. O ensino
fundamental obrigatorio, com duracdo de 9 (nove)
anos, gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6
(seis) anos de idade, tera por objetivo a formacao
basica do cidaddo”.

O Governo Federal vem estruturando as
responsabilidades, os &rgdos mantenedores, e 0S
responsaveis pela fiscalizacdo, além de estimularem
gue as criancas saiam das ruas com iniciativas
governamentais de programas que ajudam
financeiramente as familias mais carentes e impedem
gue se dissipe o trabalho infantil e os riscos de satde,
insalubridade, seguranca para as crian¢as, sendo que a
familia é o centro das aten¢bes com medidas sécio-
educativas e de geracdo de renda para uma inclusdo
social. O PETI (Programa de Erradicacéo do Trabalho
Infantil) hoje denominado de Grupo Social que além
de oferecer uma renda por filho na idade de 7 a 14
anos, a familia deve garantir a participacdo da crianca
na escola e no horéario oposto em oficinas do PETIcom
reforco escolar e oficinas culturais; o Bolsa-Escola ou
Renda Minima - que exige a frequéncia escolar da
crianga; o Brasil Carinhoso que desenvolveu o
Beneficio de Superacdo da Extrema Pobreza na
Primeira Infancia para criangas de 0 a 6 anos, ja
beneficiarios do Bolsa Familia e que se mantém com
renda minima ainda muito baixa, além de estimular o
namero de criancas matriculadas em creches publicas
e, por conseguinte, ampliar as vagas nesta modalidade

da educacdo; entre outras mais acGes que integram
0 Programa Bolsa Familia, e que temuma visdo
dicotdmica da sociedade devido investimentos dos
Recursosda Unido e vistos como solugéo social para o
filho do pobre que terd a mesma oportunidade de
estudos que os da classe média e alta e a critica dos
que acreditam serem maus distribuidos, falhos na
fiscalizagdo e por muitas vezes servirem para
sustentar vicios de pais alcodlatras.

Contudo, segundo Delours (1996) “é necessario
encorajar as iniciativas dos dirigentes locais e
aperfeicoar as suas competéncias de gestdo e
conhecimentos técnicos, sobretudo em matéria de
controle financeiro”. Por isso, precisam ser
repensados e redirecionados se preciso for como
frutos dos movimentos feitos democraticamente pela
populagdo como a exemplo dos primeiros que foram
fundamentais para ampliacdo de ofertas de creches e
vagas e que estimulam a frequéncia ea permanéncia
oferecendo nas escolas publicas de educacdo béasica
programas que garantem desde a acessibilidade com
transportes, a alimentacdo, a salde, a manutencédo de
materiais pedagogicos e higiénicos pelo Programa
Dinheiro Direto na Escola (PDDE) e pelo Plano de
Desenvolvimento Educacional (PDE) como agdes
para se alcancarem as metas determinadas no Plano
Nacional de Educacéo (PNE).

4.6 PROINFANCIA / INVESTIMENTO
FINANCEIRO

Ao se falar de financiamento para creches e
educacdo infantil, devemos nos atentar que a LDB
9394/96 se tornou “omissa” com a lei de criagdo do
FUNDEF - Fundo de Manutencao e Desenvolvimento
do Ensino Fundamental, que se destinava somente ao
ensino fundamental com responsabilidade do estado e
concedendo ao municipio a educacdo infantil que
voltou ao carater da educacdo compensatoria dos anos
de 1970, passando a ser oferecida uma educagdo sem
qualidade, visto que os recursos do fundo municipal
s80 bem reduzidos frente ao estadual eao federal.
Este fundo s6 teve vigéncia nos periodos de 1998 a
2006. Contudo, os movimentos de educadores se
mobilizaram para a criacdo de um fundo para a
educacdo basica — Fundeb — ou até mesmo para a
criagdo de um fundo especifico para a educagdo
infantil — Fundei e com a sua forca foi instituido o
Fundeb — Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento
da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos
Profissionais da Educagdo que surgiu recentemente
nos anos 2006 e regulamentada pela Lei 11.494 de
2007 se destina a educagdo infantil, ensino
fundamental, ensino médio e educacdo de jovens e
adultos envolvendoas escolas do campo. O Fundeb é
um fundo especial, de natureza contbil e de &mbito
estadual (um fundo por estado e Distrito Federal, num
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total de vinte e sete fundos), formado, na quase
totalidade, por recursos provenientes dos impostos e
transferéncias dos estados, doDistrito Federal e dos
municipios, vinculados & educacdo por forca do
disposto no Art. 212 da Constituicdo Federal. Além
desses recursos,ainda compde o Fundeb, a titulo de
complementacdo, uma parcela de recursos federais,
sempre que, no ambito de cada estado, seu valor por
aluno ndo alcancar o minimo definido nacionalmente.
Independentementeda origem, todo o recurso gerado é
redistribuido para aplicacdo exclusiva na educacdo
bésica.

O espaco fisico ilustra um forte aliado na
construcdo da aprendizagem e no desenvolvimento da
crianga, assim como na qualidade de vida de criangas
e adultos envolvidos neste processo. Neste certame, 0
Plano Nacional de Educacdo priorizou a educagéo
infantil dentro da educacdo basica com as metas para
2030 de: apoio & manutencdo da educacdo infantil;
implantacdo de escolas para educacdo infantil;
infraestrutura para a educacédo basica.

Mesmo com todas estas implicagdes os dados
de 2008 revelaram que se dispGe de um atendimento
maior as criancas de 4 a 5 anos de idade, enquanto
somente 15% das criancas de 0 a 3 anos estdo em
Creches. Partindo com esta inten¢éo, o MEC em 2007,
criou o Programa Nacional de Reestruturagdo e
Aquisicdo de Equipamentos para a Rede Escolar
Publica de Educagdo Infantil (Proinfancia), com o
objetivo de prestarapoio técnico e financeiro a
municipios para constru¢do e aquisicdo de
equipamentos e mobiliério para creches e pré-escolas,
possibilitando o acesso de criangcas a educacdo
infantil da rede pablica. Em 2011, o programa
passou a fazer parte do Programa de Aceleracdo do
Crescimento (PAC 2), onde os municipios integrados
serdo avaliados por um conjunto de indicadores
sociais, demograficos, populacionais e educacionais
com maior nimero de criancas com idade até cinco
anos e onze meses, com indice de vulnerabilidade
social mais alto e que disponham de educadores com
formacdo profissional adequada para atuar na
educacdo destas criangas.

O Proinfancia assinala uma estrutura
padronizada  nacionalmente  considerando  as
orientacGes dos Parametros Béasicos de Infraestrutura
para Instituices de Educacéo Infantil
(MEC/SEB/COEDI, 2006) e, nesta base, seguem as
criticas de adequacdo a realidade local de cada
municipio. O projeto segue com a caracteristica de
Metodologias Inovadoras (MI), reduzindo o periodo
de entrega das obras de seis a quatro meses de acordo
com o tipo de construcdo (B ou C) determinados de
acordo com as dimensbes da éarea do terreno a ser
construido.

As condigdes necessarias para solicitar o projeto
padronizado Tipo C do Proinfancia sdo: “Dimensdes
minimas do terreno: 45mx35m, para uma area
construida de 781,26m?; Declividade maxima de 3%
ou compromisso da prefeitura em realizar
terraplanagem; Atendimento estimado de 120
criancas”. J& as condi¢des necessarias para solicitar o
projeto padronizado Tipo B do Proinfancia sdo:
“Dimensdes minimas do terreno: 40mx70m, para uma
area construida de 1.323,58m?; Declividade maxima
de 3% ou compromisso da prefeitura em realizar
terraplanagem; Atendimento estimado de 240
criangas”. (Emenda Parlamentar).

O documento Construgdo de Escolas de
Educacéo Infantil Proinfancia de Tipo B e C com uso
de Metodologias Inovadoras — MI, nos apresenta a
planta baixa de cada modelo de construgdo, sendo que
ambas contam com &rea administrativa (recepcao,
secretaria, almoxarifado, sala de professores/reuniéo,
sala de diretoria/coordenacdo, sanitarios, e area de
circulacdo), area de servicos (lavanderia, rouparia,
servigos gerais/area descoberta, depdsito de material
de limpeza, sanitario para funcionéarios e circulacéo),
area de alimentacdo (refeitorio, cozinha, preparo,
colocacdo, distribuicdo, lactario, lavagem de
utensilios, lavagem de panelas, recepcéo e estocagem,
alimentos ndo  pereciveis/despensa, alimentos
pereciveis/freezer e geladeira), area pedagogica
(acesso, sala de atividades, sala de repouso,
brinquedos/alimentacao, banho/fraldario,
solario/varanda).

Planta de locacéo — creche tipo B
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Figura 4: Planta de locacéo — Creche tipo C
Mesmo faltando concluir muitas destas obras que ja estdo em andamento, alguns municipios ja
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contam com este recurso para o desenvolvimento da
aprendizagem e a qualidade de vida dos envolvidos
neste processo, uma vez que o Proinfancia ndo €
somente um projeto quegarante a infraestrutura, mais
também todo o mobiliario adequado para asatividades
de rotina da Creche.

5 MATERIAL E METODOS

A pesquisa propde-se a um estudo tedrico, no qual
concentram-se as principais abordagens a respeito da
aprendizagem. Assim, constitui-se num substrato de
informacGes que representa, potencialmente, um
valioso subsidio para qualquer iniciativa de
intervengdo que porventura se caracterize necessaria.

7 CONSIDERACOES FINAIS

Percebe-se, ao longo deste estudo, a grandeza,
complexidade e necessidade de refletir e aprofundar o
tema pesquisado, sem a arrogancia de buscar solucées
para as dificuldades e problemas apresentados e
questionados. As consideracbes deste trabalho
intencionam expressar o ponto final de um processo
definido e estruturado, significando as conclusGes
geradas e escritas em um espaco de tempo especifico,
mas desde j& almejando gerar indagaces e
possibilidades de novas praticas investigativas. E
imprescindivel haver, sobretudo, uma tomada de
consciéncia para que ocorram mudancgas na busca por
melhorias e, porque ndo, para que a exceléncia, desde
as bases, seja realmente uma preocupacédo de todos.

A formacdo especifica é fundamental na
construcdo da identidade, uma vez que se entende que,
guanto mais se conhece sobre a crianga, a infancia, o
brincar e as condicGes de trabalho na creche, mais se
entende da funcdo da professora que com ela trabalha;
é fundamental para o trabalho da professora de creche,
para o curriculo dos cursos de formacao de professores
que atuam na Educacdo Infantil.

S80 necessarias estratégias emergenciais,
elaboradas com a participacdo das professoras que
atuam em creche, tendo em vista as concepcdes de
criancga, infancia e creche, buscando compreender o
que é ser professora de creche, superando as
dificuldades institucionais para solucionar as
condigdes precarias que emergem.

Faz-se, portanto, necessario: salarios dignos;
melhores planos de carreira; quantidade adequada de
criancas para cada espago-creche; maior abertura e
troca de experiéncias; e formacao com diretrizes claras
para que a educagdo infantil seja discutida e
vivenciada nas faculdades, de forma a dar subsidio
suficiente para que a futura professora de creche possa
planejar e atuar na educacdo infantil, no locus de
trabalho. Politicas publicas com foco na primeira
infancia e na profissional que nela atua sdo necessarias

para que o ingresso nesta modalidade de ensino possa
ser uma escolha, e ndo apenas consequéncia de
desmazelos e falta de outras oportunidades.

Aqui fica registrada a importancia do dialogo,
pois o direito ao atendimento em creche e pré-escola
as criangas de zero a seis anos de idade ndo pode
usurpar o direito a uma educacdo de qualidade, onde a
crianca seja educada e cuidada, com respeito,
dignidade, a salvo de qualquer tratamento desumano e
protecdo integral, 0 que ndo pode ser efetivado em um
espaco com mais criancas do que o mobdulo
determinado para garantir tais direitos.
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